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PROLOGO

en 2010, conoci a Raul Calixto Flores durante la

presentacion que hice de un extraordinario trabajo
del colega investigador de la Universidad Autonoma de
Aguascalientes, Bonifacio Barba Casillas. Hablamos de
la produccion investigativa de Raul y de la posibilidad
de publicarle en el CAEIP su investigacion mas reciente,
en ese momento: El Medio Ambiente en la formacion de
los futuros profesores que el lector puede descargar de
la pagina www.caeip.org.

Nuestra relacion epistolar y afinidad de objetivos,
ademas de cierta hermandad por el sentido de
pertenencia al magisterio y nuestra identidad UPeniana,
ha sido continua y fructifera, prueba de ello es este
valioso  documento  colectivo  construido  por
investigadores de Argentina, Brasil, Costa Rica y México
en relacion al tema de la Educacion Ambiental que
define la SEMARNAT como “... uno de los instrumentos
mas poderosos para modificar nuestras creencias,
actitudes y valores respecto al medio ambiente”, pues
“fomenta el desarrollo de aptitudes y habitos en las
personas, asi como un mejor entendimiento sobre la
importancia de trabajar conjuntamente por un
ambiente sano y una sociedad mas justa y diversa”.

Raul describe de manera puntual y objetiva en la
presentacion de esta obra, el contenido, alcance e
impacto de cada una de las aportaciones de los colegas
que dan vida a este constructo esmerado en mantener
vivo el rumor de que “el planeta se nos deshace entre
los dedos”, y no se trata de premoniciones apocalipticas
ni del planteamiento de escenarios distopicos al estilo
de “Blade Runner” o “El Libro de Eli”, se trata de un

En el X Congreso del COMIE celebrado en Veracruz

~7 ~ Rauil Calixto Flores



Experiencias latinoamericanas en educacion ambiental

trabajo didactico, aterrizado en situaciones aulicas, en
posicionamientos sensatos, en esperanzas sustentadas.

Cierto es que el tema, parte de asumir una
posicion frente a la cultura del desarrollo sostenible o
sustentable y de alguna manera guarda empatia con el
Informe Socioecondémico Brundtland (Our Common
Future), elaborado por distintas naciones en 1987 para
la ONU, por una comision encabezada por la doctora
Gro Harlem Brundtland y entendido como “aquel que
satisface las necesidades del presente sin comprometer
las necesidades de las futuras generaciones”; y que
implica un cambio muy importante en cuanto a la idea
de sustentabilidad, principalmente ecologica.

Esto es importante, porque se sabe y acepta que
existen voces y literatura que asumen una posicion
contraria a esta corriente enarbolada visiblemente por
el ex vicepresidente de los Estados Unidos Al Gore,
mismo que ha denunciado la entrada en Internet de una
oleada de intereses mercantiles contrarios al desarrollo
sostenible, de mas de 80,000 empresas conectadas a la
red mundial emitiendo mensajes contrarios a la
sociedad ecologica, algunos de ellos inspirados en las
tesis del lider ultraconservador Lyndon H. LaRouche
que se refiere despectivamente a la cultura ambiental
tildandola de “ecologismo o eco fascismo” y lo sefnala
como una de las causas de la crisis mundial que tiene a
las principales potencias y al resto de las naciones
sumidas en una terrible crisis socioeconémica y en los
casos de Estados Unidos, Rusia, China e Israel muy
cerca de una nueva guerra mundial.

Yo solidario y convencido, asumo la posicion de
los autores de este colectivo y estoy seguro, que el
lector, llegara a conclusion similar después de leer este
breve pero interesante trabajo plural, incluyente y de
amplio espectro.

-Ismael Vidales Delgado

~8 ~ Rauil Calixto Flores
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PRESENTACION

A la Dra. Natalia Mendoza Flores,
incansable educadora de México
y Ameérica Latina

a crisis ambiental que actualmente se vive en el

planeta, deja al descubierto numerosos hechos que

hacen evidentes las disparidades en que viven los
paises industrializados en relacion al resto de las
naciones. Y en éstos ultimos, las grandes carencias que
arrastran sus pueblos generacion tras generacion, que
se traducen en grandes desigualdades sociales y la
explotacion intensiva del medio ambiente. Por otra
parte, también resultan evidentes las enormes
posibilidades que le son inherentes a la educacion
ambiental para enfrentar a la crisis ambiental. Sin
embargo en la primera década del siglo XXI, la
educacion ambiental no ha llegado a consolidarse como
una practica reflexiva y comprometida en muchos
paises de América Latina.

En este siglo, resulta un error, concebir a las
sociedades latinoamericanas como réplicas de las
sociedades industrializadas de América del Norte,
conlleva perder la riqueza de plurilingiie, pluricultural y
pluriétnica, que las caracteriza. Se requiere aprender de
las  experiencias realizadas por los  paises
latinoamericanos en el campo de la educacion
ambiental.

Uno de los propositos de la educacion ambiental
es la formacion de sujetos criticos y participativos en la
propuesta y desarrollo de alternativas educativas de las
realidades latinoamericanas. Este proposito plantea una
educacion ambiental que se oriente hacia el analisis de
contenidos, actitudes y valores ambientales propios de
nuestra region.

~9~ Rauil Calixto Flores
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La region de América Latina y el Caribe ha
producido y produce teoria pedagogica propia, que
puede arribar a la construccion de propuestas
transformadoras que nutran los sistemas educativos en
la region y contribuyan verdaderamente a superar
nuestros seculares y complejos problemas. Este libro
tiene el proposito de ofrecer un conjunto de
experiencias de educadores ambientales
latinoamericanos, que permita arribar al conocimiento
de algunas propuestas, investigaciones y practicas que
se desarrollan en la region. El libro esta dirigido a las
personas interesadas en conocer experiencias en
educacion ambiental, desde una mirada
latinoamericana.

El libro esta organizado de acuerdo al pais de los
autores, asi se presenta en primer lugar Argentina, y
después sucesivamente Brasil, Costa Rica y México. De
Argentina participan, Gonzalo M. A. Bermudez y Ana
Lia De Longhi; de Brasil, Aitana Salgado-Carmona,
Michele Sato y Mauricio dos Santos; de Costa Rica Roger
Martinez Castillo; y de México Juan Jesus Velasco
Orozco, Jesus Escamilla Salazar, Gerardo Lopez Rivera y
Raul Calixto Flores.

Gonzalo M. A. Bermudez y Ana Lia De Longhi en
el escrito “El conocimiento didactico de contenidos
biologicos de Ecologia”, comparten un analisis del
surgimiento y desarrollo de la Ecologia. Analizan
también, las partes constituyentes del conocimiento
didactico, y sus interrelaciones, para la ensenanza de
un contenido ecologico: la diversidad biologica. Y
senalan la necesidad de integrar los conocimientos
biologicos, didacticos y contextuales para plantear una
enseflanza coherente con una propuesta
constructivista, que haga participes a las instituciones
de la formacion integral de los ciudadanos para
conservar el ambiente y mejorar su calidad de vida;
Aitana Salgado-Carmona y Michele Sato, presentan la
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investigacion “La percepcion ambiental de los nifios y
adolescentes del ‘Quilombo’ de Mata Cavalo (Mato
Grosso, Brasil)”, las autoras utilizan la metodologia
sociopoética y la cartografia del imaginario. Los
resultados muestran el incumplimiento de su derecho a
una calidad de vida adecuada y la necesidad de
incorporar sus opiniones en las politicas publicas que
afectan a la comunidad. La educacion ambiental seria
una extraordinaria praxis para implementar en esta
comunidad biorregional, pues permitiria reforzar la
relacion entre identidad, ambiente, y construccion
colectiva; Mauricio dos Santos Matos, en su escrito “La
formacion de profesores(as) y de educadores(as)
ambientales: acercamientos y distanciamientos”,
reflexiona sobre los distanciamientos y acercamientos
de los conceptos, principios y orientaciones de
formacion de profesores(as) en relacion a la formacion
de educadores(as) ambientales. El foco asumido en esta
reflexion parte de algunas observaciones expresadas en
el informe final del Grupo de Discusion de
Investigaciones sobre formacion de educadores(as)
ambientales, presentado en el V Encuentro de
Investigacion en Educacion Ambiental (V EIEA) en el afio
de 2009. El autor comprende que los conceptos,
principios y orientaciones propuestos por diferentes
autores del area educacional pueden ser utiles en la
comprension del proceso formativo de educadores(as)
ambientales, independientemente de la especificidad
del sujeto ecologico y de la multiplicidad de sujetos por
detras de la figura del(de) la(el) educador(a) ambiental;
Roger Martinez Castillo, realiza la aportacion
“Interrelacion de la educacion ambiental con la huella
ecologica”, analiza la huella ecologica es un indicador
que muestra el proceso de extraccion-produccion y
consumo, con sus repercusiones hacia el planeta, los
ecosistemas y en la sociedad y sus formas de vida en
general. Donde, la dominacion interna/externa a que

~11~ Rauil Calixto Flores
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esta sometida nuestra realidad, impide el surgimiento
de toda conciencia critica. El autor identifica la
necesidad de contar con alternativas educacionales
comprometidas, que rompan con los lazos de
dependencia y gesta una de necesidades colectivas y
nacionales. Las cuales, deben de estar orientadas hacia
una praxis critica que promueva la transformacion
social y ambiental. El autor propone que la educacion
ambiental critica constituye una alternativa dirigida a
lograr una accion educativa, que convierta al individuo-
colectivo en sujeto de su propio destino, comprometido
con su sociedad y conciencia de los problemas socio-
ambientales, buscando soluciones necesarias para un
desarrollo ambiental sustentable; Juan Jesus Velasco
Orozco en su escrito “Cultura y educacion ambiental:
una mirada desde la antropologia social”, proporciona
un interesante analisis desde la antropologia y la
ecologia cultural, de los fines de la educacion
ambiental, centrando el interés de ésta en el proceso
cultural. Las interrelaciones entre la antropologia y la
educacion ambiental, pocas veces son abordadas, pero
en este trabajo se plantean con toda claridad sus
multiples interrelaciones. El autor propone una
propuesta de educacion ambiental centrada en la
cultura. De tal manera que una educacion ambiental,
tendria que considerar la informacion, los
conocimientos, actitudes y comportamientos de la
sociedad con wun afan comprensivo primero, vy
transformados después; Jesus Escamilla Salazar vy
Gerardo Lopez Rivera, en el trabajo “La dimension
ambiental en la Facultad de Estudios Superiores
Aragon”, analizan la dimension ambiental en la
Facultad de Estudios Superiores Aragon a partir de los
contenidos curriculares que privilegian los curricula de
las carreras de las divisiones de Ciencias Sociales, de las
Ciencias Fisico-Matematicas y de las Ingenierias, y de
las Humanidades y Artes. Realizan un estudio
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comparativo en el que se repiensa a la Teoria Critica
como una alternativa historica, cuya pertinencia
epistémica abre las posibilidades de responder a las
interrogantes sobre cual es el papel de las Instituciones
de Educacion Superior frente a la crisis ambiental; y
Raul Calixto Flores, en la investigacion “Los futuros
profesores de Biologia y Geografia y la educacion
ambiental”, muestra algunos de los principales
resultados de una investigacion, realizada con jovenes
estudiantes, futuros profesores de educacion
secundaria, de la Escuela Normal Superior de México. El
autor encuentra en los futuros profesores la existencia
de representaciones sobre los problemas ambientales
de la ciudad de México, destacando los referidos a la
generacion de la basura y desperdicio del agua. Asi
como representaciones sobre la ecuacion ambiental. Los
resultados muestran la importancia de formar a los
futuros profesores en educacion ambiental, ya que
tendran la tarea de educar a los nifnos y jovenes, en
aspectos relacionados con el medio ambiente.

El conjunto de experiencias que reune el libro
aporta elementos para conocer, compartir, analizar y
discutir, la educacion ambiental desde la perspectiva de
educadores latinoamericanos. Este libro ha sido posible
gracias al entusiasmo y a la solidaridad de cada uno de
los autores, a todo ellos expreso mi agradecimiento.

Agradecimiento que hago extensivo al Mtro.
Ismael Vidales Delgado director del Centro de Altos
Estudios e Investigacion Pedagogica, quien cobijo
generosamente el proyecto de la publicacion.

-Raul Calixto Flores
Coordinador
Universidad Pedagogica Nacional-México
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CAPITULO L EL. CONOCIMIENTO
DIDACTICO
DE CONTENIDOS BIOLOGICOS
DE ECOLOGIA

Gonzalo M. A. Bermudez y Ana Lia De Longhi

1.1. Introduccion

encuentra la escuela hoy, cobran importancia la

seleccion y organizacion de contenidos, asi como
también una secuenciacion de actividades que sea
coherente con una postura constructivista sobre los
procesos de ensefianza y aprendizaje. Estas tareas
propician una reflexion critica de las practicas docentes
y el trabajo en equipo, sintetizando aportes de
perspectivas relacionadas con la logica de Ilas
disciplinas, la necesidad de una alfabetizacion cientifica
y tecnologica para todos los ciudadanos, el
conocimiento del medio ambiente y la promocion de
comportamientos y actitudes que contribuyan a
mejorar la calidad de vida.

En este contexto, recuperar la estructura logica de
la Biologia implica considerar epistemologicamente sus
contextos de justificacion y descubrimiento (Duschl,
1997) vy, curricularmente, sus aspectos semanticos
-hechos, conceptos, principios, modelos, teorias- y
sintacticos, relacionados con los procesos, técnicas y
metodologias utilizadas en su campo de aplicacion. A lo
anterior se suma la necesidad de promover discursos
coherentes con el trabajo cientifico, centrados
esencialmente en habilidades cognitivas y linglisticas
como las de argumentar, justificar, explicar, describir,
demostrar, refutar, plantear de hipotesis, etc. (Palacino

Dentro del marco curricular y social en que se
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Rodriguez, 2007; Pacca vy Villani, 2000; Jiménez
Aleixandre y Diaz de Bustamante, 2003). En otras
palabras, estas destrezas representan lo que Lemke
(1997) denomina “hablar las ciencias”.

En la escuela secundaria, las tematicas
ambientales suelen estudiarse con un enfoque CTSA
(Ciencia-Tecnologia-Sociedad-Ambiente) o con una
estructuracion -a veces denominada enfoque o
estrategia- llamada “Educacion Ambiental” (EA). No es
nuestro objetivo caracterizar aqui la EA, para lo que
sugerimos la lectura de otros capitulos de este libro,
tanto como los trabajos de Flores y otros (2009), y de
Bermudez y De Longhi (2008), sino retomar algunas
ideas que creemos importante explicitar para luego
continuar con nuestro desarrollo argumentativo.

> Es habitual encontrar el tratamiento de
conceptualizaciones de Ecologia en la escuela,
asociada a términos cuyo tratamiento no va mas
alla del referente cotidiano.

> Es frecuente encontrar que los proyectos
curriculares institucionales toman como eje la
EA. Lo anterior supone que las practicas aulicas
deberian estar transversalizadas por dicho eje o
posicionamiento, coherencia dificil de encontrar.

» Es comun encontrar a nivel declarativo la
mencion de los problemas del ambiente y hasta
algunos tratamientos de problematicas
ambientales, pero generalmente desde visiones
estaticas 0 desde visiones
compartimentalizadas.

> En los mismos procesos de formacion de
docentes de Biologia, que en nuestro pais son a
nivel Terciario o Universitario, sigue estando
presente un curriculo atomizado respecto de
estos temas, quedando como responsabilidad
del alumno integrar y decidir enfoque sobre los
contenidos que luego ensenara.

~ 18 ~ Rauil Calixto Flores
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> Por ultimo, ya en el ambito de la Didactica de la
Biologia, se observa que pocas veces su
ensefanza se centra en el conocimiento
didactico del contenido biologico; es decir,
trabajar sobre las caracteristicas particulares del
objeto de conocimiento y su posible
transposicion. Por ejemplo, disenar unidades
didacticas desde las caracteristicas del hacer
Ecologia; esto es, desde practicas coherentes con
sus problemas y formas de abordarlos.
Por todo ello, creemos necesario analizar los aspectos
semanticos de la Ecologia, disciplina actualmente
autonoma con origen en las Ciencias Biologicas, para
caracterizar el conocimiento didactico de un contenido
ecologico -la diversidad biologica-.

Ahora bien, como docentes, ;qué debemos
conocer sobre este tema? Gil Pérez (1991) seilala que
los saberes de un profesor de ciencias residen en
conocer la materia a ensefnar, cuestionar el pensamiento
espontaneo -lo que exige adquirir conocimientos
teoricos sobre la ensefianza y aprendizaje de las
ciencias-, realizar una critica fundada a la ensefianza
habitual, saber preparar actividades y dirigir la de los
alumnos, saber evaluar los conocimientos y utilizar la
investigacion e innovacion como nucleo integrador de
todos los otros saberes.

A partir de nuestras investigaciones hemos
sostenido la necesidad de incorporar un nuevo saber:
“el saber comunicarse”, ya que constituye un eje en la
didactica y es un acompanante fundamental en la
construccion del conocimiento (De Longhi, 2007; De
Longhi y Bermudez, 2010). Esta tarea, en nuestro caso
para el biologico, consiste también en aprender a
hablarlo (Lemke, 1997) y a desarrollar sus practicas
cientificas, trabajando desde sus contextos de
justificacion y de descubrimiento (Duschl, 1997).

~19 ~ Rauil Calixto Flores



Experiencias latinoamericanas en educacion ambiental

A estas necesidades formativas, ya en el afno 1986
-tal como senala Gess-Newsome (1999)-, y como
reaccion a la proliferacion de una investigacion
educativa general, el estadounidense Lee Shulman
argumento que no existian en el curriculo de formacion
docente ni una linea de investigacion sobre el estudio
de la comprension del contenido de la materia a
ensefiar por parte de los mismos profesores y las
relaciones entre tal comprension y la ensefnanza que
plantean éstos a sus alumnos. La idea subyacente a
aquel/este posicionamiento era que cada disciplina
tiene una dimension didactica que no esta separada de
su contenido, por lo que resultaba imprescindible
cambiar la atencion desde los enfoques mas genéricos
hacia otros mas especificos de la asignatura en la
formacion del profesorado, lo que suponia reivindicar
la importancia de las didacticas especificas en esta
formacion (Acevedo Diaz, 2009).

Inicialmente, Shulman (1986) diferencio6 tres tipos
de conocimientos del contenido en relacion con la
practica educativa: el conocimiento de la materia a
ensenar, el conocimiento pedagogico y el conocimiento
del curriculum. Mas tarde, el mismo autor (Shulman,
1987) redefini6 las categorias de saber y especifico que
un profesor deberia tener conocimiento de al menos
siete dominios diferentes: A) conocimiento del
contenido, B) conocimiento didactico general, C)
conocimiento curricular, D) conocimiento didactico del
contenido, E) conocimiento de los aspectos cognitivo-
afectivos de los estudiantes, F) conocimiento de los
contextos educativos, y G) conocimiento de las
finalidades y valores educativos. Estas categorias
forman parte de lo que se denomina “Conocimiento
Pedagogico del Contenido” (CPC, del inglés Pedagogical
Content Knowledge), mas especificamente,
“Conocimiento Didactico del Contenido” (CDC)
(Shulman, 1986, 1987). Este autor caracteriza al CDC
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como el “conocimiento que va mas alla del tema de la
materia per se y que llega a la dimension del
conocimiento del tema de la materia para la ensefnlanza”
(Shuman, 1986, p.9), lo que incluye la representacion de
los temas de enseflanza, su organizacion, su adaptacion
a los diversos intereses y habilidades de los
estudiantes, el uso adecuado de analogias,
ilustraciones, ejemplos, explicaciones y demostraciones
mas utiles, etc. El CDC también consiste en el
entendimiento de las dificultades de aprendizaje de los
alumnos de tematicas especificas, lo que engloba a
concepciones, intereses, redes de significado y formas
de hablar, que deberian ser estudiadas a la luz de las
estrategias de ensefianza que pueden ser mas
fructiferas.

Veamos a continuacion algunas caracteristicas del
objeto de estudio ecologico para luego ampliar nuestro
analisis con otros componentes del CDC.

1.2. ;Qué es la Ecologia?

La genealogia de esta ciencia, en la busqueda de sus
raices, puede remontarse tan lejos como a unos 300
anos a.C., a partir de los escritos de un discipulo de
Aristoteles, Theophrastus, sobre las relaciones entre los
organismos y el ambiente. Sin embargo, el término
“ecologia” fue utilizado por primera vez en 1869 por el
aleman Ernest Haeckel para describir el estudio
cientifico de las interacciones entre los organismos y su
medio ambiente: "..la investigacion de todas las
relaciones de los animales con el medio ambiente
inorganico y organico, incluyendo sobretodo las
relaciones positivas y negativas con aquellos animales y
plantas con los que interactua directa o indirectamente,
es la Oecologia..." (Begon y otros, 1988).
Etimologicamente, “ecologia” proviene de las palabras
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griegas oikos, que quiere decir casa, y logos, que
significa tratado o estudio (Odum y Barrett, 2006).

Raul Calixto y otros (2009) agregan que a partir
de la década de 1920 la Ecologia comienza a tener
reconocimiento como disciplina independiente de la
Biologia, no siendo este estatus reconocido
ampliamente sino hasta los anos 50s.

Tradicionalmente, la Ecologia se ha debatido
entre varias lineas de pensamiento o paradigmas. Una
de ellas se asocia a los planteamientos de la
demografia, ya que hace especial hincapié en el estudio
de los organismos, y puede resumirse en la definicion
de Ecologia dada por Andrewartha y Birch y por Krebs:
“El estudio cientifico de las interacciones que
determinan la distribucion y la abundancia de los
organismos” (Terradas, 2001). Otra perspectiva, con un
enfoque hacia las relaciones funcionales que se dan
entre los seres vivos, y en un intento de abordar tanto
las comunidades como los ecosistemas, es la que se
relaciona con la definicibon de Odum (1971): “La
Ecologia es el estudio de la relacion de los organismos o
agrupaciones de organismos con su ambiente”. En este
caso se reconoce explicitamente la relacion estrecha de
los organismos con los factores fisicos que forman
parte del entorno.

Begon y otros (2006) mencionan que esta ciencia
adopta metodologias y construcciones teoricas
particulares de acuerdo al nivel de organizacion que se
estudie. Si es el de organismo, se ocupa del modo en
que los individuos se ven afectados y como influyen a
su vez en su ambiente. Si se trabaja al nivel de
poblacion, la Ecologia se ocupa de la presencia o
ausencia de determinadas especies, de su abundancia o
rareza, y de las tendencias y fluctuaciones de su
cantidad. En cambio, al nivel comunitario, el objetivo
consiste en elucidar la composicion y estructura de las
comunidades -conjunto de poblaciones-, mientras que
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la Ecologia de los ecosistemas también se enfocara en el
ciclo de la materia -nutrientes, contaminantes, etc.-, el
flujo de la energia y en las interacciones entre estos
componentes bioticos y abioticos.

Con los anos 70s, se da inicio a la que se llamo
“década ambiental”, de la mano de la celebracion del
Dia de la Tierra el 22 de abril de 1970, debido al
repentino surgimiento de la preocupacion popular por
temas relacionados con la contaminacion, la
superpoblacion, el consumo de alimentos y la
diversidad de la vida (Odum y Barrett, 2006). Esta
tendencia en el ambito publico trajo aparejadas
importantes incursiones en el espacio politico y
académico-cientifico, con la creacion de carreras
universitarias, fondos para subsidios y programas de
investigacion relacionados con la tematica.

Con el desarrollo de las tecnologias de la
comunicacion y de los sistemas de informacion
geografica, la rama mas joven de la Ecologia, que surge
de la necesidad de extrapolar informacion a través de
escalas y del reconocimiento de la heterogeneidad
espacial y temporal en la dinamica de los procesos
ecologicos, es la ecologia del paisaje (Metteucci, 1998).
Esta disciplina ejerce una actividad transdisciplinaria
que sirve de herramienta para la solucion de problemas
de planeamiento, manejo, conservacion y restauracion.

Aun en la actualidad la Ecologia no deja de ser
una ciencia con paradigmas coexistentes, diferentes
cosmovisiones 'y debates teoricos-metodologicos
(Gonzalez del Solar y Marone, 2001). Estos autores
recalcan que el dinamismo de las teorias ecologicas se
funda en el bajo nivel de generalizacion vy
sistematizacion del conocimiento ecoldgico, con
enunciados que son reemplazados a un paso
relativamente rapido como las nociones de equilibrio
-de desarrollo tedrico de los 50s y 60s-, o las relaciones
entre la diversidad y la estabilidad de las redes

~23 ~ Rauil Calixto Flores



Experiencias latinoamericanas en educacion ambiental

alimentarias -ambas sostenidas por Robert H.
MacArthur)-, y en los cambios que quiza subyacen a
éstos, que refieren al contexto de descubrimiento. La
idea de diversidad biologica ha experimentado cambios
equivalentes desde sus definiciones originales hacia su
nivel de conceptualizacion actual.

Segun senala Diaz (2001), uno de los cambios
mas importantes ha sido dejar de pensar la
biodiversidad como una consecuencia del
funcionamiento ecosistémico para pasar a considerarla
la variable independiente de la que dependen los
procesos que tienen lugar en el ecosistema (flujo de
energia y materiales). Consecuentemente, ha adquirido
significativa importancia el reconocimiento de los
productos y servicios que proveen los ecosistemas a los
humanos -denominados servicios ecosistémicos- y su
relacion con la diversidad biologica (alimento, fibras,
lena, recreacion, secuestro de carbono, etc.). En este
sentido, una de las lineas mas actuales en el campo de
la Ecologia intenta conocer cuales son los caracteres
funcionales y qué atributos de la diversidad funcional
son mas relevantes para conservar determinados
servicios ecosistémicos (Diaz y otros, 2007).

Para continuar con nuestra  propuesta,
analizamos a continuacion el CDC para el concepto de
biodiversidad.

1.3. La diversidad biologica: su
conocimiento didactico

En este contexto, analizaremos el conocimiento de un
contenido ecologico en particular -la diversidad
biologica-, concepto estructurante (Bermudez y De
Longhi, 2006) gran presencia en los medios masivos de
comunicacion y clave en el desarrollo de la Ecologia y el
bienestar de los seres humanos (Diaz y otros, 2006).
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Las propuestas constructivistas como superadoras de la
transmision-recepcion sostienen que es necesario que
exista un intercambio constante entre todos los
participantes -docente-alumnos y alumnos entre si- y de
ellos con el objeto de conocimiento. Desde esta postura
los significados son re-construidos permanentemente,
adquiriendo diferentes niveles de complejidad. En este
proceso cobran valor las estrategias que consideran la
necesidad de retomar las ideas previas y cotidianas de
los alumnos, trabajar a partir de ellas, problematizar el
conocimiento y provocando procesos de metacognicion,
a modo de reflexionar sobre los procesos implicados en
la construccion (De Longhi y Echeverriarza, 2007).

Combinar este modelo didactico con un enfoque
actualizado de la Ecologia nos ha llevado a la necesidad
de delimitar el conocimiento del contenido, el
conocimiento didactico y el conocimiento del contexto.
Detallamos a continuacion las caracteristicas de tales
conocimientos e integramos a los mismos nuestro
posicionamiento teorico al respecto.

a) Conocimiento didactico

Este conocimiento incluye esencialmente los procesos
de transformacion y de comunicacibon de un
conocimiento, generados desde la ensefianza y el
aprendizaje. Tales procesos se organizan durante las
clases en situaciones didacticas que constituyen los
contextos de referencia para que los alumnos aprendan.
Disefiar y poner en funcionamiento dichos contextos le
requiere a los docentes planificar contenidos asociados
a itinerarios de actividades.

Asi, en toda clase las situaciones se suceden
estableciendo relaciones del docente con el contenido,
delimitando procesos de transposicion (Chevallard,
1991) y con los alumnos, activando sus
representaciones y animandolos a implicarse con el
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contenido, tanto conceptuales como procedimentales y
actitudinales. Por su parte los alumnos interactian con
el docente y otros alumnos y van desarrollando su
comprension sobre los temas.

Lo anterior parte de considerar a toda situacion
didactica como asimétrica, intencional, compleja,
singular e historica. También como el lugar donde se
manifiestan cuestiones observables (actitudes, formas
de participacion y conocimientos) y donde se activan no
observables (concepciones, motivaciones y referentes)
(De Longhi, 1994).

El conocimiento didactico adquiere un perfil
particular al interactuar con un conocimiento de la
materia y al recuperar su epistemologia. Lo anterior
orienta la seleccion de lo que se conocera y como se
conocera.

b) Conocimiento del contexto

En este punto se hace necesario considerar que son tres
los contextos que estan presentes en la clase: el
situacional que refiere al medio socio-cultural,
ambiental, institucional y al momento historico; el
contexto linguistico representado en el habla de
profesores y alumnos, y en la terminologia propia del
contenido y su logica (Ecologia); y el contexto mental
del docente y alumnos, conformado por todos los “no
observable” mencionados -como las representaciones y
referentes sobre el tema- (De Longhi, 2000). Todos ellos
se activan en cada situacion didactica y por ende
condicionan el conocimiento didactico y el de la
materia, por ejemplo adaptando las estrategias de
ensenanza, las actividades, los contenidos y las
evaluaciones a las particularidades de la institucion
(proyectos curriculares de centro, de area, articulacion
vertical y horizontal, etc.) y al momento en el que
ocurre la intervencion educativa (década, afo, mes, y
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-dentro de la unidad didactica- si se planifica una
actividad de inicio, de desarrollo, de cierre o de
transferencia de lo aprendido). En esta interseccion de
lo didactico con el contexto adquieren valor las
variables ambientales de la zona donde se encuentra la
escuela (provincia, region, ciudad, barrio, calle) y las
problematicas relacionadas con el uso y degradacion de
los recursos ambientales (desmonte, caza, incendios
forestales, pérdida del suelo, contaminaciéon del agua,
suelo y aire, pérdida de la biodiversidad, pobreza, etc.).
Al respecto, pueden plantearse indagaciones o
pequenas investigaciones que permitan el
reconocimiento 'y  observacion de  problemas
ambientales locales, el diselo experimental y el
accionar mediante campanas de concientizacion, juicios
publicos, jornadas, etc. Ademas, seria importante
relevar y explicitar el conocimiento ecologico
tradicional de los alumnos, puesto de manifiesto en el
uso medicinal de los recursos floristicos de la zona, la
fabricacion de tinturas naturales, extraccion de fibras,
frutos y lefia, animales de caza, forrajes para la
ganaderia, etc. Por otro lado, en relacion con el contexto
lingtiistico, el docente puede promover el uso de un
lenguaje apropiado, generando instancias que propicien
la argumentacion, la formulacién de hipo6tesis sobre la
desaparicion de la biodiversidad y la frecuencia e
intensidad de disturbios ecosistémicos, la
interpretacion y discusion de resultados de pequenas
investigaciones, etc. (“hablar las ciencias”).

c¢) Conocimiento de la materia

Este conocimiento esta constituido por la dimension
semantica y sintactica de la disciplina. La interseccion
del conocimiento de la materia con el contexto resulta
evidente en los pueblos asentados en territorios con
desarrollo de actividades estrechamente ligadas a los
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recursos ambientales, como ocurre con los originarios
de Latinoamérica y muchas comunidades rurales
actuales. En ellos existe un vasto conocimiento
tradicional acerca de los servicios ecosistémicos y sobre
practicas relacionadas con el shamanismo, el
curanderismo y el autotratamiento (Martinez vy
Planchuelo, 2003). Resulta también interesante saber
que el conocimiento tradicional de las personas puede
guardar una relacion estrecha con las caracteristicas del
ambiente donde viven. Por ejemplo, Arias Toledo y
otros (2010) han encontrado que en ciertas poblaciones
de la provincia de Cordoba (Argentina), cuanto mejor es
el estado de conservacion de la flora y fauna locales, las
personas conocen mejor y usan mas los recursos del
bosque. Estos saberes deberian ser considerados en las
situaciones didacticas, por ejemplo, las clasificaciones
establecidas popularmente sobre las medicinas
naturales podrian servirnos, por un lado, para
reconocer los servicios ecosistémicos y, por otro, los
posibles grupos funcionales. En un contexto mundial de
urbanizacion se torna preocupante que los estudiantes
que viven en ciudades carezcan de la oportunidad de
interactuar con el ambiente, conocer sus recursos,
reconocer sus servicios, y valorar y conservar su
diversidad. En este punto se vuelve necesario retomar
algunas dificultades de aprendizaje de la diversidad
biologica, algunas de las cuales ya fueron descritas en
el trabajo de Bermuidez y De Longhi (2008):
> Sinonimia entre “biodiversidad” y “numero de
especies”’, dejando de lado otros componentes
(genes, poblaciones, unidades de paisaje, etc.) y

atributos (abundancia relativa, rango,
interacciones distribucion espacial e
interacciones).

> Biodiversidad asociada a la variedad de plantas y
animales, raramente a los ecosistemas (Menzel y
Bogeholz, 2009).
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> Enfasis en especies animales y vegetales,
algunas veces en especies exoOticas de sus
contextos cercanos (jardin, plaza, calle, etc.)
(Toledo y otros, 2010).

> Confusion entre nativo, autoctono, silvestre,
asilvestrado, aclimatado, exotico, ornamental y
“natural”.

> Significacion “peyorativa” al referirse al bosque
nativo como un todo y a algunos de sus
componentes: “monte”’, “maleza”’, “yuyo”,
“desmalezar”.

> El ambiente percibido por las personas en su
ninez sirve como linea de base para la
interpretacion de la degradacion ambiental
futura.

> La conservacion de la biodiversidad puede
considerarse importante aunque su nivel de
conceptualizacion sea deficiente y verse
desligada del desarrollo sustentable (Summers y
otros, 2004).

> Confusiones terminologicas y conceptuales
entre: A. el numero de especies -riqueza- y el
numero de individuos -abundancia absoluta de
organismos de la poblacion de una especie-; B. el
numero de individuos de una especie y el mismo
en relacion con el conjunto de individuos del
total de especies; es decir, la abundancia
relativa.

> Falta de reconocimiento de la capacidad de
amortiguamiento de la redundancia funcional.

> El concepto matematico de proporcion actua
como obstaculo epistemologico para la
comprension de la abundancia relativa para
cualquiera de los componentes de la
biodiversidad.
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> Las regiones con “biodiversidad” se encuentran
en Africa y América Central, en zonas a su vez
pobres (Menzel y Bogeholz, 2009).

» Pensamiento magico: presupone la bondad y
armonia de los elementos de la naturaleza por el
mero hecho de ser “naturales” (Rohde, 1996).

> Pensamiento catastrofico: aparece cuando las
perturbaciones -entre ellas las actividades
humanas- se asocian a presiones ambientales
devastadoras que culminan necesariamente con
la extincion, la muerte, la desertizacion, etc.

» Nocion de ecosistema: restringido a los seres
vivos; percepcion lineal de las relaciones
(cadenas, no redes); concepcion estatica
(Jiménez Aleixandre, 2009; Sanchez-Canete y
Pontes Pedrajas, 2010).

> El valor de la conservacion de la biodiversidad
esta asociado a las fuentes de alimento y
medicinas (Menzel y Bogeholz, 2009), sin
considerar otros servicios ecosistémicos utiles al
hombre o menos aun para el funcionamiento del
sistema.

> Equilibrio estatico entendido como un Optimo,
homogeneidad, atribucion de propiedades
homeostaticas. Idea de climax preestablecido
mediante la sucesion ecologica donde ninguna
especie sobra o falta, y hay comida para todos
(Garcia, 2003; Ibarra Murillo y Gil Quilez, 2009).
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1.4. Conclusion

Finalmente cerramos estas reflexiones planteando la
necesidad de integrar los conocimientos ecologicos,
didacticos y de contexto para plantear una ensenanza
en el marco de propuestas constructivistas que hagan
participes a las instituciones en la formaciéon integral
del ciudadano y en la mejora en su calidad de vida.

Lo anterior ayudaria a no disociar el
conocimiento, de las concepciones y de las acciones;
permite que los alumnos participen de la construccion
del conocimiento escolar y finalmente hablar y hacer
ciencia en las aulas.
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CAPITULO II. LA PERCFPCION
AMBIENTAL DE LOS NINOS Y
ADOILFSCENTES DEL “QUILOMBO”
DE MATA CAVALO
(MATO GROSSO, BRASIL)

Aitana Salgado-Carmona 'y Michéle Sato
2.1. Introduccion

investigacion en educacion ambiental realizada

durante el periodo 2010-2011 por el Grupo
Investigador en Educacion Ambiental, Comunicacion y
Arte (GPEA) de la Universidad Federal de Mato Grosso
(Brasil) en el quilombo de Mata Cavalo, comunidad
tradicional de remanentes de esclavos africanos. En
Brasil, “quilombo” es el nombre de las comunidades
restantes de esclavos. Quilombolas son las personas
que viven en esas comunidades.

El GPEA, como integrante de la Red Brasilenia de
Justicia Ambiental, tuvo como objetivo la construccion
de saberes junto a los quilombolas para su autonomia
en el cuidado y proteccion de sus territorios, e
identidades promoviendo el dialogo entre escuela y
comunidad.

La investigacion utiliz6 como pilar fundamental
la educacion ambiental, pues esta nos permite entender
la necesidad de fomentar el respeto a la diversidad
biologica y cultural para que las sociedades se
fortalezcan y resistan a un modelo capitalista que
devasta las relaciones de los seres humanos entre si y
de estos con su medio ambiente. Las metodologias
utilizadas fueron la sociopoética y la cartografia del
imaginario. Basandonos en la sociopoética intentamos

El presente trabajo se basa en una experiencia de
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valorizar la cultura de Mata Cavalo, historicamente
oprimida por los terratenientes e invisible para la
sociedad civil y el gobierno, pero de resistencia, pues
sus habitantes se unieron y lucharon por una misma
causa, la permanencia en su territorio. La cartografia
del imaginario nos ha permitido constatar que lo
importante no es el destino final sino el viaje realizado,
el cual no nos ha dejado indiferentes y ha producido
una transformacion en la percepcion sobre el yo, el otro
y el mundo. Durante la lectura de este trabajo el lector
podra obtener sus propias conclusiones puesto que lo
que a continuacion presentamos “no es algo fijo, que no
pueda ser modificado, transmutado o adecuado
conforme los suenos de cada cual” (Sato, 2011:19).

Una investigacion es un laberinto, que al buscar
conocimientos, reconstruye la condicion humana en
querer cambiar la vida, jreinventando la pasion!
Ciertamente inicia la trayectoria en la resonancia
ontologica de un mundo singular, abre las aristas, se
lanza a un mundo subterraneo, gana cuerpo, alas y
reinicia un nuevo ciclo de repercusion del devenir (Sato,
2011:539).

La investigacion se centr6 en conocer la
percepcion ambiental de los ninos y los adolescentes
del quilombo de Mata Cavalo a nivel especifico puesto
que se encuentran dentro de un grupo social que a nivel
nacional y estatal esta sufriendo exclusion. Brasil
cuenta con el 40% de su poblacion menor de 18 anos
segun informa el Instituto Brasileio de Geografia y
Estadistica (2010). Ademas, los datos de UNICEF (2009)
revelan que nifos y adolescentes negros e indigenas,
junto con aquellos que viven en zonas rurales o los que
poseen alguna discapacidad, son los mas vulnerables a
la exclusion social y a la violacion de sus derechos a
educacion, salud y condiciones de vida adecuadas.
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2.2. Contexto de la investigacion

Mato Grosso se sitlla, junto con Acre, Amapa,
Amazonas, Para, Rondonia, Roraima, Tocantins y parte
de Maranhao dentro de la Amazonia Legal, un territorio
con una gran riqueza cultural y la mayor biodiversidad
del pais y, sin embargo, presenta los indicadores
sociales, junto con el nordeste, mas preocupantes de
Brasil (UNICEF, 2009:80). La poblacion menor de 18
anos es de 9,2 millones, un 40% del total y, al igual que
ocurre a nivel nacional, indigenas y negros, junto con
las personas que viven en el campo, resultan ser los
sujetos de derecho mas excluidos (Pnad, 2007 apud
UNICEEF, 2009:87). A pesar de las altas conquistas de la
Amazonia Legal en los ultimos 15 afos, existe una clara
falta de informacion sobre la situacion de sus niflos y
adolescentes que afecta a la calidad de las politicas:

La falta de datos precisos sobre nifios y niflas que
puedan reflejarse, no uUnicamente en la realidad
nacional, sino también en las disparidades entre
regiones, estados, municipios y hasta entre barrios de
una misma ciudad, es un desafio para todo el pais en la
formulacion de politicas publicas (UNICEF, 2009:83)

La Llamada Nutricional Quilombola 2006,
desarrollada por el Ministerio de Desarrollo Social y
Combate al Hambre mostro que el 57,5% de los ninos y
adolescentes quilombolas del pais pertenecen a familias
de clase E, estando tan s6lo un 9,1 % en familias de
clase B y C. Analfabetismo y poco tiempo de estudio (de
uno a cuatro anos) son comunes en los miembros de la
familia de los pequeiios (UNICEF, 2009:92). La clase E
corresponde a una renta familiar media (en 2006) de
207 reales por mes, valor menor a un salario minimo de
350 reales. El criterio utilizado para la clasificacion
socioeconomica fue el de la Associacao Brasileira de
Institutos de Pesquisa de Mercado (Abipeme).
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Estos datos revelados por UNICEF y el Ministerio
de Educacion estan en consonancia con lo que diversos
autores senalan sobre la situacion de invisibilidad de
los nifios y adolescentes en la sociedad occidental.

La Convencion de los Derechos del Nifio fue
ratificada en Brasil a través del Estatuto da Crianca e do
Adolescente el 13 de julio de 1990. En él se especifica
que “nino es cualquier persona hasta 12 afos de edad
completos y adolescente aquel entre 12 y 18 anos de
edad”.

Estos datos nos permitieron establecer Ila
siguiente hipotesis: la movilizacion social de los nifios y
adolescentes del quilombo de Mata Cavalo podra
contribuir con su formacion ciudadana, comenzando
por la demostracion de su capacidad de percibir la
complejidad del ambiente donde viven, vy
consecuentemente, contribuir en la mejora de la
sociedad quilombola (microcosmos) y en su mayor
visibilidad al mundo exterior (macrocosmos).

Para ello establecimos como objetivo general de
la investigacion identificar el nivel de participacion de
los nifios y adolescentes de Mata Cavalo dentro de su
comunidad, asi como conocer y divulgar su percepcion
ambiental. Para conseguir tal fin desarrollamos los
siguientes objetivos especificos:

> Conocer el nivel de participacion de los niflos y
adolescentes en su comunidad: ;Como las
asociaciones de Mata Cavalo trabajan en las
cuestiones que afectan a los nifos vy
adolescentes? ;Como la escuela trabaja con las
asociaciones de Mata Cavalo en las cuestiones
que afectan a los nifios y adolescentes? ;Cual es
la implicacion de los nifios y adolescentes en
alguno de estos procesos?

» Conocer la percepcion de los nifos vy
adolescentes de Mata Cavalo sobre su
comunidad: ;Con qué otras personas de la
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comunidad se relacionan? ;jCuando? ;Donde?
;Por qué motivos? ;Conocen las tradiciones que
les identifican como comunidad quilombola?
;Cuales son? ;Cual es la opinion de ellos sobre
las mismas? ;Poseen problemas como grupo
social que precisan exponer a su comunidad?
;Cuales? ;Por qué motivos? ;Tienen ideas para
contribuir en la mejora de la comunidad?
;Cuales? ;Por qué motivos? ;De qué manera?

» Conocer la percepcion de los nifos vy
adolescentes de Mata Cavalo sobre su territorio:
;Cuales son sus lugares favoritos? jPor qué?
;Cual es el lugar que menos les gusta? ;Por qué?
;Conocen las plantas y animales? ;Cuales son?
;Cuales les gustan y cuales no? jPor qué
motivos? ;Conocen algun problema ambiental
en el territorio? ;Cual? jEstos problemas estan
afectando a las personas? ;De qué manera?
;Cuales son los problemas que encuentran en su
dia a dia dentro del territorio? ;Cuales son las
ideas que tienen para mejorar su dia a dia
dentro del territorio?

2.3. El desarrollo de los talleres

Los sujetos de la investigacion, y al mismo tiempo
miembros del grupo co-investigador han sido todos los
estudiantes de la escuela Rosa Domingas de Jesus,
desde la 12 serie de Ensino Fundamental (educacion
primaria) hasta la 32 de Ensino Medio (educacion
secundaria), con edades comprendidas entre los 6 y los
18 anos. Han participado integramente un total de 87
alumnos. Escogimos este amplio numero para obtener
informacion relevante que pudiese abarcar tanto a los
ninos como a los adolescentes, dado que asi se habia
establecido en los objetivos previamente marcados y
para poder contrastarla con la informacion presentada
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sobre el contexto de infancia y adolescencia en Brasil,
Amazonia Legal, quilombos y Declaracion de 1los
Derechos de Nifio de Naciones Unidas.

Comenzamos el método centrandonos en dos de
los objetivos establecidos: conocer la percepcion de
nifos y adolescentes de Mata Cavalo sobre su
comunidad y sobre su territorio. Para ello realizamos
un primer encuentro con ellos durante el mes de marzo
de 2010, con el objetivo de presentar el tema a
investigar a través de diversas experiencias practicas y
de ir comprendiendo el significado del mismo a través
de un proceso de construccion dialdogica. Durante el
disenno y desarrollo de las actividades de este primer
encuentro tuvimos en cuenta el primer principio de la
sociopoética que sefnala la importancia de que el
investigador actie como un facilitador de talleres
practicos respetando todas las opiniones y saberes
presentados por el grupo, creando una comunidad de
aprendizaje y al mismo tiempo convidando a los
participantes a formar parte de proceso de
investigacion  constituyéndonos en un  grupo-
investigador (Petit, 2002, Sato, 2003, Gauthier, 2004).
Del mismo modo tuvimos presente el tercer principio
de la sociopoética que invita al facilitador a crear un
clima de confianza y a realizar una escucha sensible de
los co-investigadores mientras exponen sus emociones,
sensaciones, intuiciones, gestualidad e imaginacion
(Barbier, 2002, Petit, 2002, Gauthier, 2004). También
consideramos las palabras de Novo, que destaca la
importancia de utilizar diversas formas de
representacion en la tarea educativa puesto que:

[...] estamos posibilitando el conocimiento de las
ideas previas de alumnos y alumnas vy, a la vez, estamos
dando ocasion a que personas que responden mal a los
requerimientos del trabajo intelectual puedan expresar
por otras vias distintas de las convencionales aquellas
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habilidades y destrezas que, de otro modo, tal vez
quedarian ocultas (Novo, 1995:211).

El segundo encuentro con los co-investigadores
tuvo lugar en el mes de mayo de 2010. Durante una
semana impartimos dos talleres, el primero de ellos
dirigido a los co-investigadores mas pequenios, de la 12
a la 42 serie y el segundo dirigido a los de la 5° a la 72
serie, todos de ensefianza primaria. Ambos tuvieron en
comun la utilizacion de técnicas artisticas durante el
desarrollo de los mismos puesto que, como sefiala Novo
(1995:203) “la incorporacion del arte a la interpretacion
del medio ambiente y a la busqueda de soluciones a los
problemas del entorno se hace asi indispensable, a
nuestro juicio, para garantizar la emergencia de
respuestas creativas”.

El taller con el grupo la 12 a 42 serie se destino a
la confeccion de un mural que permitié plasmar su
percepcion ambiental a través de dibujos y fotografias
con la intencién de aflorar la creatividad de los co-
investigadores dado que, como senala Novo (1995),”
permite que se dé salida a las intuiciones, emociones y
sentimientos”, algo en consonancia con los principios
de la sociopoeética. Ademas, dicha autora continua
resaltando los beneficios de exponer la creatividad:

Ella viene a poner en juego, por tanto, nuestras
capacidades para interpretar la realidad yendo mas alla
de codigos usuales, estableciendo asociaciones o
relaciones no previstas, explorando lo que en principio
parece imprevisible, para encontrar respuestas
innovadoras, viables y comunicables a las cuestiones
que intentamos resolver (Novo, 1995:142).

Ademas, el dibujo es “valido como un método
para iniciar a los nifios a ser conscientes de las
cualidades visuales del ambiente y de sus posibilidades
de mejora” (Schoffham, 1980, Adams, 1982 apud Hart,
2008:162). La utilizacion de fotografias, al mismo
tiempo que es un campo de expresion y creatividad,
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“puede igualmente ayudar a descubrir simbolos validos
para toda la comunidad o grupo social” (Boal,
1983:142).

Durante el desarrollo de este taller tuvimos
presente el tercer principio de la sociopoética, dada la
importancia de abandonar un yo-aislado-periférico por
un  nosotros-colectivo-cooperativo (Sato, 2003),
fortaleciendo el clima de confianza y evitando, desde
nuestra funcion de facilitadores, trazar los caminos que
los co-investigadores debian recorrer para no inducir
una unica logica de pensamiento y si permitir que se
expresasen en todas las modalidades de reflexion,
intuicion y organizacion de los datos (Petit, 2002).

Durante el mes de mayo también tuvo lugar el
taller con los co-investigadores de la 52, 62 y 72 serie de
la ensenanza primaria. Con estos grupos el método se
centr6 en crear unos libros de libre expresion en los
que, a través de historias, poesias, denuncias,
fotografias y dibujos, manifestasen su percepcion
ambiental. Al incluir texto en este material se
aumentaron las vias de expresion y valorizacion de su
cultura, considerada dominada y de resistencia, tal y
como sugiere el segundo principio de la sociopoética
(Gauthier, 2004).

Durante el mes de junio de 2010 tuvo lugar un
nuevo encuentro, esta vez con los co-investigadores
correspondientes a la 82 serie de Ensino Fundamental y
a la 12 a 32 serie de Ensino Medio. En esta ocasion el
método escogido fue la grabacion de diversos videos
para la posterior creacion de un cortometraje. Durante
el desarrollo del taller cada miembro del grupo
investigador puso en practica la escucha sensible,
realizando un analisis sobre uno mismo con auxilio de
un tercer oyente, siendo capaces de transmitir sus
emociones, interrogaciones y resentimientos (Barbier,
2002). Para ello se utilizo la técnica de entrevistas, ya
que es “extremamente valida para ayudar a los jovenes
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a entender que personas diferentes pueden tener ideas
diversas sobre el mismo ambiente o asunto” (Hart,
2008, p. 172). Comenzamos el taller practicando
diversas dinamicas teatrales que, por etapas, ayudaron
a los co-investigadores “a liberar su condicion de
espectador y asumir la de actor, dejando de ser objeto y
pasando a ser sujeto, convirtiéndose en testimonio
protagonista” (Boal, 1983, p. 143).

También en el mes de junio se busco completar la
informacion acerca del nivel de participacion de los
nifnos y adolescentes en la comunidad. Dado que parte
de los detalles se obtuvieron a partir del mural, los
libros y principalmente el cortometraje de los co-
investigadores, decidimos conocer la opinion de la
escuela y las asociaciones. Para ello utilizamos el
metodo de entrevistas, al considerarlo el mas rapido y
conciso para esta ocasion. Las preguntas fueron
direccionadas para poder establecer el vinculo entre la
escuela y las asociaciones que representan a los
habitantes de la comunidad, conocer el nivel de
implicacion de los co-investigadores en la toma de
decisiones. Se realizaron dos entrevistas, una a la
directora de la escuela y otra a la lider de la asociacion
directamente ligada con los asuntos de dicha escuela.

Durante el mes de agosto de 2010 hubo un nuevo
encuentro con los co-investigadores para realizar un
analisis colectivo del conjunto de la produccion, tal y
como sugiere el cuarto principio de la sociopoética
(Petit, 2002). El objetivo de este taller se centr6 en
permitir a los co-investigadores conocer los materiales
elaborados por los compafieros de otros cursos para
decidir conjuntamente si habia sido posible plasmar la
percepcion ambiental de este grupo social. Ademas, se
pudo conocer la opinion del grupo-investigador acerca
de la mejor tactica de registro de la informacion.

Durante el desarrollo de los talleres, como
investigadores-facilitadores, fuimos creando un diario
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itinerante (Gauthier, 2003), tratandose de un analisis
del proceso como un todo que, junto con las
evaluaciones de los co-investigadores, nos permitieron
relacionar la dinamica grupal con los datos producidos.
De esta manera, escribimos como nos habiamos sentido
durante cada taller y como habiamos sentido a los
demas miembros del grupo investigador, asi como las
dificultades que hallamos durante el proceso. Para la
realizacion de dicho diario, al igual que durante el
transcurso de las actividades, tuvimos en cuenta lo que
la sociopoética resalta sobre la practica de la escucha
sensible: la importancia de sentir empatia y de
reconocer la aceptacion incondicional de los otros, sin
juzgar, medir ni comparar (Barbier, 2002). “El
investigador debe sentir el universo afectivo, imaginario
y cognitivo del otro para poder comprender de dentro
sus actitudes, comportamientos y sistemas de ideas, de
valores, de simbolos y de mitos” (Barbier, 2002:1).

Una vez concluidos los talleres con los co-
investigadores y realizadas las entrevistas a la escuela y
asociacion de la comunidad, llegd el momento de
apartarnos de los otros miembros del grupo-
investigador para realizar un “estudio silencioso a la
sombra del escritorio” (Gauthier, 2003) y poder
interpretar, de esta manera, toda la informacién como
si se tratase de un Unico pensador (Gauthier, 2003), sin
separar los resultados en funcion de la edad, como si se
hizo para desarrollar el método. Estudiamos la
“estructura escondida del pensamiento del grupo”
(Petit, 2002:45) mediante una “lectura intuitiva vy
surrealista” (Petit, 2002) de los detalles, teniendo en
cuenta las “proliferaciones, encuentros extranos vy
poéticos” (Gauthier, 2003) que intentamos descifrar y
comprender.
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2.4. Las percepciones de los ninos
y adolescentes

Para interpretar la informacion disponible sobre el
medio ambiente desde la percepcion de los co-
investigadores, tuvimos en cuenta las concepciones
realizadas por Sauve (1997): ambiente como naturaleza,
ambiente como recurso, ambiente como problema,
ambiente como lugar para vivir, ambiente como
proyecto comunitario. Pero teniendo en cuenta que
unos significados de ambiente estan directamente
interconectados a los otros, puesto que, como escriben
Passos y Sato (2005:216) “Los contextos deben siempre
referirse a las personas (HABITANTES) circunscritas a
sus espacios historico-sociales en sus territorios
(HABITAT) en las raices y en la temporalidad
(HABITOS)”.

Observamos los detalles de las fotografias y
dibujos, leimos los textos de los libros, y escuchamos
los videos por ellos realizados, siempre teniendo en
cuenta que los co-investigadores representan el “yo”,
que toma consciencia del otro y del mundo. Un ser que
no esta aislado, sino que esta en el mundo y “es en el
mundo donde €l se conoce” (Merleau-Ponty, 1994:329).

El siguiente paso consistio en socializar nuestras
propias conclusiones hipotéticas con el grupo para ser
por ellos cuestionadas y llegar otras, pertenecientes al
grupo-investigador como un todo, “como filésofo
colectivo que nunca se puede satisfacer con nociones
descontextualizadas, simplificadores, no dialogicas”
(Sato et al. 2004:47).

Una vez las conclusiones hipotéticas del grupo-
investigador quedaron establecidas, lleg6 el momento
marcado por el quinto principio de la sociopoética, la
socializacion de la investigacion a un publico mas
amplio (Petit, 2002, Gauthier, 2004). Estas se muestran
a continuacion.
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Los nifos y adolescentes de Mata Cavalo conocen
y valorizan la cultura quilombola, algo que esta
influenciando en la construccibon de su propia
identidad:

Todos los de Mata Cavalo les gustan las
tradiciones. Son varias culturas, siriri, cururu, capoeira,
danza afro. Nos gusta que las personas vengan a
visitarnos y conocer nuestra historia. (Texto recogido en
uno de los libros de los co-investigadores).

En cuanto a la percepcion de ninos y adolescentes
sobre su territorio constatamos una fuerte ligacion con
el mismo puesto que son conscientes de que del
Cerrado obtienen los recursos para la construccion de
las casas, las plantas medicinales para curarse y gran
parte del alimento, que complementan con las
plantaciones, las quintas y la cria de animales. Las
aguas de los pozos quitan su sed y las del rio les
refrescan y les ofrecen peces para llevarse a la boca.

En Mata Cavalo tenemos varios pies de babasu
(Orbignya phalerata Mart), que utilizamos para hacer
casas y aprovechamos el babast 100%. Del arbol se hace
el xaxim (macetero hecho con fibras vegetales) y el
abono, del tallo se extrae el palmito, de las hojas la paja
para la construccion de las casas, del fruto el coco, la
castana y el aceite. (Texto recogido en uno de los libros
de los co-investigadores).

La pesca es una actividad muy realizada en Mata
Cavalo. Tenemos en nuestros rios peces como: lambari,
piava, cara, rescadinha, bagre, rubafo, fanangenza,
peixe varada, piranha, peixe cachorro (sin traduccion al
castellano). (Texto recogido en uno de los libros de los
co-investigadores).

Hay muchos plantios de varias cosas, de banana,
de patata, mandioca. (Texto recogido en uno de los
libros de los co-investigadores).

De la mamona (Ricinus communis) se extrae el
aceite que es bueno para la tos. Romero bueno para el
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dolor de cabeza. El boldo (Vernonia condensata dolor de
estomago. Aloe para quemaduras. Jatoba (Hymenacea
courbaril) usamos como jarabe. Bueno para la tos.
(Texto recogido en uno de los libros de los co-
investigadores).

Los animales los usamos para cargar agua,
nuestros alimentos y muchas otras cosas que nosotros
plantamos. Son animales que criamos y consumimos la
leche y la carne. Con las vacas consumimos mucho mas.
De la leche hacemos queso, el requeson y el dulce. De la
carne podemos matarla y donarla para una fiesta.
(Texto recogido en uno de los libros de los co-
investigadores).

Las poblaciones “tradicionales” por no formar
parte del eje de los nucleos dinamicos de la economia
nacional, adoptaron el modelo biorregional,
refugiandose en espacios menos poblados, donde la
tierra y los recursos naturales todavia eran abundantes,
lo que posibilitd su supervivencia y la reproduccion de
este modelo cultural relacionado a la naturaleza, con
numerosas variaciones locales determinadas por la
especificidad ambiental e historica de la comunidad
(Sato, 2001:19).

Esta union con el territorio también permite que
los co-investigadores hayan denunciado la degradacion
ambiental existente en algunos lugares por causa de las
intensas actividades de los terratenientes durante el
tiempo de ocupacion, entre las que se encuentran la
deforestacion y la disminucion del agua de sus rios. La
falta de politicas publicas impide que los residuos sean
tratados correctamente y no garantiza la potabilidad
del agua que beben.

Los terratenientes después de que ellos vinieron
hoy aqui, deforest6 toda nuestra vegetacion, que podia
tener una cabecera aqui hoy... el rio esta muriendo,
¢no?, ya murio casi la mayoria, por causa del medio
ambiente de los terratenientes que deforestd. Todavia
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nuestra comunidad aqui, nosotros estamos preservando
las cabeceras ahora que se esta creando vegetacion,
nosotros estamos preservando para ver si reforesta de
nuevo y tener ya agua como la de antes. (Vecino de la
comunidad entrevistado por los co-investigadores de 82
serie y Ensefianza Media).

Pues si, también eso ahi, mucha suciedad. Porque
aqui no hay nadie... mira como esta ahi. Abel solo que
recoge basura, que no hay nada de movimiento,
recogida de nuestra basura. [...] La basura es para
tirarla lejos, jy no viene conduccion para tirar! Cuando
nosotros tiramos la basura ponemos fuego, porque no
hay conduccion para mandar lejos. No hay nada como
en la ciudad que tenia aquel basurero, aqui no tiene.
(Vecina de la comunidad entrevistada por los co-
investigadores de 82 serie y Ensenanza Media).

Aunque esta comunidad practique un modo de
vida ecologicamente mas equilibrado, esta sufriendo
negligencia en relacion a los subsidios para la
elaboracion de politicas publicas regionales, asi como
son las primeras a sufrir los impactos ambientales y las
ultimas a beneficiarse de las politicas de conservacion
ambiental (Sato, 2001:19).

En una biorregion el desarrollo del individuo, la
comunidad y la naturaleza (yo-otro-mundo) debe
suceder de forma conjunta. De esta manera, para lograr
la recuperacion historica, cultural y del medio biofisico
es necesario que se mantengan los valores de
cooperacion y solidaridad ya presentes entre los
quilombolas y lograr una participacion real de sus
habitantes de forma articulada con gobierno y sociedad
civil. Para Sato (2001:18) “la ciudadania es rescatada en
la lucha por la posibilidad de una sociedad organica con
el ambiente que, obviamente, requiere un sistema
politico”.

~ 52~ Rauil Calixto Flores



Experiencias latinoamericanas en educacion ambiental

Con el discurso de Sato (2001:19) surge de nuevo
la importancia de “crear mecanismos educacionales que
realmente incentiven el ejercicio de la ciudadania de la
comunidad para la manutencion de los ambientes”.
Puesto que de no ser asi, el riesgo de degradacion
ambiental continuara avanzando y en consecuencia los
habitos de los quilombolas mudaran hacia otros que no
sigan los patrones de sostenibilidad con el territorio e
incluso forzara a los habitantes a salir del territorio.

2.5. La educacion ambiental

La educacibn ambiental es wuna extraordinaria
herramienta para implementar en las comunidades
biorregionales, pues permite reforzar la relacion entre
identidad y ambiente. En Mata Cavalo los nifios y
adolescentes deberian desarrollar una percepcion de su
entorno natural como espacio de vida con un alto valor
ecologico, para que puedan reflexionar, preservar y
actuar en las mejoras del mismo y simultaneamente
sean conscientes de los problemas ambientales
globales.

La educacion ambiental puede ser llevada a cabo
en las escuelas con acciones que busquen integrar a
familia y comunidad en la promocion del enlace
necesario entre educacion, territorio y desarrollo
sostenible. También puede centrarse en la investigacion
y la accion de los nifnos, para que puedan comprender
como las acciones de los individuos afectan al
ambiente. De ambas maneras estaran desarrollando un
sentido de responsabilidad compartida y destrezas que
les permitiran continuar implicados durante la edad
adulta (Hart, 2008). “Esta democratizacion fundamental
de los nifos es el aspecto mas importante de su
participacion en el ambiente de sus comunidades mas
que el particular impacto de sus proyectos” (Hart, 2008,
p. 8).
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Durante el desarrollo de los talleres con los co-
investigadores y posteriormente durante las entrevistas
realizadas a la lider de una de las asociaciones de la
comunidad y a la directora de la escuela, verificamos
que los niflos y adolescentes quilombolas permanecen
al margen de los procesos de toma de decisiones sobre
las cuestiones que les afectan, tanto en el ambito de la
escuela como el de la comunidad. Por lo tanto, se esta
incumpliendo el articulo 12 de la Convencion de los
Derechos del Nifio de Naciones Unidas y el articulo 16
del Estatuto del Nino y del Adolescente donde se
establecen sus derechos a la libertad de pensamiento,
opinion y expresion, debiendo contar con la
oportunidad de participar en la esfera privada de la
familia y en el dominio publico de la comunidad sin
discriminacion.

Teniendo en cuenta que ademas se esta
vulnerando el articulo 28 de la Convencion de los
Derechos del Nino, sobre el derecho a aprender es
necesario resaltar la importancia de articular la
educacion a las demas politicas publicas como
estrategia para garantizar el cumplimiento de los
derechos de ninos y adolescentes (UNICEF, 2009). Para
ello es importante que la escuela, que por si sola “tiene
alcance limitado” UNICEF (2009:120), se comunique y
trabaje unida a la comunidad para que consigan
construir democracia junto al gobierno y la sociedad
civil, “contemplando las multiples identidades” (Sato et
al. 2008:6) y aliando cultura y naturaleza.

Dado que al participar se aprende participando,
los co-investigadores pueden comenzar en la
comunidad educativa a la que pertenecen para asi
potenciar un proceso de aprendizaje que ejercite su
compromiso con el colectivo y visibilice los beneficios
individuales de esta  practica. Posterior o
simultaneamente esa escala de participacion se puede
ampliar a la toma de decisiones y corresponsabilidad
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compartida con los adultos de 1la comunidad.
“Solamente a través de la participacion directa los nifios
pueden desarrollar una apreciacion genuina de
democracia y un sentido de sus propias competencias y
responsabilidades para participar” (Hart, 2008:3).

La participacion en el ambito escolar permite
construir valores de la ciudadania: hacer propuestas,
expresar opiniones, argumentarlas, escuchar y valorar
las de los otros, debatir, llegar a acuerdos, tomar
decisiones consensuadas, responsabilizarse de llevarlas
a la practica, evaluar lo realizado y proponer mejoras
(Ayuntamiento de Madrid, 2008:84).

El Ayuntamiento de Madrid (2008) también
plantea tres ambitos en los que el alumnado puede
participar en la escuela. A nivel de aprendizaje:
proponiendo temas de estudio, aportando informacion,
realizando una evaluacion y auto-evaluacion dentro del
proceso de ensefanza-aprendizaje. A nivel de
convivencia: elaborando normas, revisando su
cumplimiento, abordando conflictos de forma
dialogada. A nivel de organizacion: tanto en el aula
como en el centro, asumiendo responsabilidades en el
material y en el espacio colectivo, representando al
grupo en el consejo deliberativo de centro o en
comisiones de trabajo.

En el ambito del quilombo y mas ampliamente, en
el ambito del municipio de Nossa Senhora de
Livramento, donde se encuentra situado, es importante
que ninos y adolescentes participen en las cuestiones
que les afectan, siendo escuchados por vecinos adultos,
lideres quilombolas, alcalde y otros representantes
municipales. “Las formas de participacion pueden ser
diversas, pero todas ellas requieren una implicacion
real y un respeto profundo a las caracteristicas
psicologicas de los mas pequenos” (Ayuntamiento de
Madrid, 2008:87).
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La democracia en su sentido mas genuino es la
participacion de los individuos en los espacios publicos
y la que permite practicar el ejercicio de la ciudadania,
condicion indispensable para la inclusion social de los
individuos en sociedades complejas (Sacristan apud De
Castilho, 2008) y a nivel local generando un sentimiento
de pertenencia al grupo.

Actuar como investigadoras en un palco de
desigualdad y pobreza nunca fue, y jamas sera, tarea
facil. Al lado de la construccion epistemologica, toda
nuestra praxis no se divorcia del axioma ético que
valora y trae dimension politica intrinsecamente
relacionada con la educacion ambiental. Tal vez
corramos el riesgo de perder, pero solamente cuando la
sombra de un arbol del Cerrado ameniza el calor de
nuestras luchas percibimos cuanto la base cientifica
debe hacer emerger su compromiso social. La educacion
ambiental no es solamente abrazar arboles o cuidar la
basura exagerada producida por el consumo capitalista,
sino que ademas de eso hay una perspectiva historica y
social que emana de la gente sufrida, recibiendo toda la
violencia social cuando el ambiente es deteriorado.
Buscando la justicia social protegemos el ambiente. Es
en la victoria del colectivo sobre el proyecto neoliberal
de aislamiento que pensamos, hacemos y sentimos una
educacion ambiental sociopoética.
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CAPITULO III. LA FORMACION DE
PROFESORES(AS) Y DE
FDUCADORES(AS) AMBIENTALES:
ACERCAMIENTOS
Y DISTANCIAMIENTOS!

Mauricio dos Santos Matos
3.1. Introduccion

profesores(as) y a la formacion de educadores(as)

ambientales han sido discutidas en la literatura
(Tozoni-Reis, 2002) y en diferentes foros de
investigacion en Educacion Ambiental (EA), realizados
en diferentes regiones de Brasil y también en eventos
en el extranjero. Durante el V Encuentro de
Investigacion en Educacion Ambiental (V EIEA),
realizado en 2009, varios aspectos relacionados a esa
tematica fueron abordados y discutidos en uno de los
Grupos de Discusion de Investigacion (GDIs)
organizados por ocasion del evento.

La sintesis de las discusiones realizadas en el
referido grupo indicé la presencia de una nitida
diferenciacion entre formar profesores(as) y formar
educadores(as) ambientales, caracterizada por una
apropiacion dirigida y selectiva de referenciales teéricos
asociados a la formacion de cada uno de esos sujetos.
Aun comprendiendo que el término “educador” posee
una dimension mas amplia de la que el término
“profesor” y que el término “ambiental” atribuye una

(:uestiones relacionadas a la formacién de

! Publicado anteriormente em Pesquisa em Educacédeptal, vol. 4,
Universidade de Sdo Paulo, Faculdade de Filodoigmcias e Letras de
Ribeirdo Preto - Universidade de Sdo Paulo. Traduai espafiol por el
autor.
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dimension especifica al sujeto educador, asumimos,
como presupuesto, que la discusion sobre la formacion
de profesores(as) y sobre la formacion de
educadores(as) ambientales es, antes que nada, una
discusion sobre formacion y sobre sujetos responsables
por la mediacion durante un proceso formativo y
educativo.

Al educador ambiental cabe el papel de moderar
la interaccion de los sujetos con su medio natural y
social. Las relaciones y reflexiones establecidas en este
articulo conciben la Educacion Ambiental como una de
las dimensiones de la educacion, constituyéndose como
una actividad intencional de la practica social, que
imprime al desarrollo individual un caracter social en
su relacion con la naturaleza y con los otros seres
humanos, con el objetivo de potenciar esa actividad
humana, volviéndola mas plena de practica social y
ética ambiental (Tozoni-Reis, 2002).

En ese contexto, presentamos algunas
consideraciones sobre las concepciones, principios y
orientaciones de formacion de profesores(as) y sus
posibles acercamientos y distanciamientos en relacion a
la formacion de educadores(as) ambientales.
Primeramente, rescatamos, en la literatura, los
diferentes conceptos relacionados a la formacion de
profesores(as), buscando reconocer relaciones con la
especificidad de la formaciéon de educadores(as)
ambientales.

En la segunda parte, presentamos un breve
delineamiento de los principios y de las orientaciones
de formacion de profesores(as), ya legitimados en el
area educacional, buscando reconocer algunas
contribuciones para la comprension sobre la formacion
de educadores(as) ambientales. Finalmente, se
presentan algunas conclusiones relativas a la
apropiacion de los referenciales que nortean las
discusiones sobre formacion de profesores(as), asi
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como los acercamientos y distanciamientos que esos
referenciales poseen para la comprension del proceso
complejo que involucra la formacion de educadores(as)
ambientales.

3.2. Los conceptos de formacion y su relacion
con la formacion de profesores(as) y la
formacion de educadores(as) ambientales

En este primer momento, profundizaremos nuestra
comprension sobre el tema “formacion de
profesores(as)” y sobre los posibles conceptos
asociados a ese tema. Al hablar de formacion, es
importante que estemos conscientes de que estamos
hablando de un concepto polisémico en evidencia en el
ambito teorico y practico de la educacion y que, por lo
tanto, esta asociado a perspectivas de caracter, a veces,
contradictorio (Zabalza, 2004).

Aun cuando hay una fuerte asociacion con la
escuela, el concepto de formacion no se refiere apenas
al contexto escolar, ya que esta presente en otros
contextos, incluyendo, por lo tanto, los diferentes
contextos en que ocurre la formacion ambiental. A
partir del analisis de la literatura, Menze (1980) senala
tres tendencias asociadas al concepto de “formacion”.
La primera tendencia esta asociada a una tradicion
filosofica, que entiende como imposible utilizar el
concepto “formacion” como un concepto de lenguaje
técnico en educacion debido a su origen historico y
otras implicaciones que le son propias, lo que implica la
imposibilidad de investigacion de ciertas dimensiones.
La segunda tendencia asocia el término a conceptos
multiplos y contradictorios, entendiendo que la
formacibn no se limita a un campo profesional
especifico, pero a multiplas dimensiones, tales como: la
formacion del usuario, la formacion de los padres, la
formacion ética, etc.
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Ferry (1991) propone que tal tendencia trae una
nocion de formacion como un concepto generalizado de
educacion. Propone asi, la desvinculacion del término
“formacion” en expresiones como “formacion de
profesores(as)” y “formacion de educadores(as)
ambientales”, pues entiende que el término atribuye, de
forma contradictoria, un caracter genérico a un
conjunto limitado y especifico de profesionales o
sujetos, en ese caso, los profesores(as) o educadores(as)
ambientales. Sin embargo, esa tendencia hace legitimo
la existencia de la expresion “formacion ambiental”,
debido a la generalidad intrinseca de los dos términos
que constituyen la expresion, caracterizandose en una
dimension amplia que, al mismo tiempo, especifica y
delimita una de las dimensiones formativas. La tercera
tendencia, con la cual estamos de acuerdo, no concibe
la formacion ni como un concepto general, que engloba
la educacion y la ensefianza, ni como algo que esté
subordinado a estos (Menze, 1980). En esa perspectiva,
el concepto de “formacion” esta relacionado a la
formacion para algo, pudiendo entenderse como
funcion social de transmision de saberes, como proceso
de desarrollo y de estructuracion de la persona y como
institucion. El concepto puede, aun, adoptar diferentes
aspectos y ser susceptible a multiplas perspectivas,
dependiendo del punto de vista del objeto o del sujeto
a ser considerado. Asi, podemos considerar la
formacion del (de) la educador(a) ambiental del punto
de vista de ese sujeto y, por lo tanto, establecer y
reconocer  especificidades de esa  formacion,
diferenciandolas de aquellas relacionadas a Ila
formacion del sujeto “profesor”.

Ademas de la tipologia del sujeto, no podemos
ser negligentes con la dimension de la formacion
asociada al individuo humano y a su autonomia. Del
punto de vista de Ferry (1991), formarse no es nada
mas que un trabajo sobre si mismo, libremente

~ 62 ~ Rauil Calixto Flores



Experiencias latinoamericanas en educacion ambiental

imaginado, deseado y buscado, realizado a través de
medios que son ofrecidos o que el propio sujeto busca.
Sin embargo, no podemos pensar que la formacion
sucede apenas de manera autonoma en virtud del
componente personal. En ese sentido, Debesse (1982),
propuso una distincion entre las diferentes maneras de
ocurrencia de la formacion, nombrandolas:
autoformacion, heteroformacion e interformacion. Para
¢l, la autoformaciéon es una formaciéon en que el
individuo participa de forma independiente y teniendo
bajo su propio control los objetivos, los procesos, los
instrumentos, y los resultados de la propia formacion.
La heteroformacion es una formacion que se organizay
desarrolla a partir de afuera, por especialistas, sin que
sea comprometida la personalidad del sujeto que
participa.

Por ultimo, la interformacion se define como la
accion educativa que ocurre entre los futuros
profesores(as) o entre profesores(as) en fase de
actualizacion de conocimientos.

Independientemente de la manera por la cual
suceda esa formacion, su eficacia depende de las
dimensiones personales y colectivas del desarrollo
humano, asi como del contexto en que los individuos se
forman. De esta forma, el entendimiento de la
formacion de educadores(as) ambientales debe pasar
por una comprension profundizada del complejo
contexto de formacion de esos sujetos.

En una perspectiva de formacion continua, el
contexto se muestra aun mas amplio, comprendiendo
los diferentes espacios educativos y sociales de
actuacion, incluyendo las escuelas de ensenanza
primaria y secundaria, las instituciones de ensefianza
superior, las entidades ambientalistas, el movimiento
ambientalista, los movimientos sociales en general, las
actividades de animacion cultural, de entretenimiento y
de turismo, la educaciéon popular, los medios de
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comunicacion etc. Ademas de eso, también es necesario
que asumamos que la caracteristica del contexto
formativo de un educador ambiental es condicionada
por las concepciones que EA expresa en ese contexto.

En esa perspectiva, innimeras investigaciones
han sido desarrolladas, identificando diferentes
concepciones de EA y proponiendo diferentes
categorias que ilustran la forma de apropiacion y el
significado atribuido a esa expresion. Como resultado,
un conjunto significativo de categorias asociadas al
concepto de EA fue generado, resultando en una
difusion de significados atribuidos a la expresion. Esa
tendencia de estudios, que poseen como foco la
identificacion de las representaciones, percepciones, y
sentidos conferidos al medio ambiente y a la EA, fue
identificada por Carvalho y Schimdt (2008) a partir del
analisis de trabajos presentados en los principales
eventos del area de EA. Ademas de esa difusion de
categorias, la expresion “Educacion Ambiental” ha sido
el foco de una intensa discusién dentro de la academia,
asumiéndose diferentes definiciones e interpretaciones
sobre su validad en la configuracion de una nueva area.
En esa direccion, ha sido observada la presencia de tres
posicionamientos relacionados a esa cuestion. Existe
aquel que hace legitimo la validad de la expresion,
comprendiéndola como el principal concepto de una
nueva area, con identidad y base epistemologica propia
y, por lo tanto, asume una posicion politica de
reconocimiento de la identidad de ese area, consciente
de la importancia de su legitimacion para el
fortalecimiento de las acciones asociadas a la cuestion
ambiental, cada vez mas relevantes e imprescindibles
en el actual momento historico.

Un segundo posicionamiento concibe la EA como
una composicion del educacional con el ambiental,
comprendiendo el término “ambiental” en cuanto un
adjetivo que califica un tipo o forma de educacion, en
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una especie de subordinacion del ambiente a Io
educacional. Un tercer posicionamiento considera
redundante la expresion “Educacion Ambiental”,
entendiendo que el caracter ambiental ya esta presente
en la educacion, lo que vacia de sentido esa expresion.
Esos diferentes posicionamientos retratan y
ejemplifican bien la disputa de diferentes areas del
conocimiento en ese proceso de creacion de un nuevo
campo, conforme sefiala el trabajo de Kawasaki, Matos
y Motokane (2006).

Es en ese proceso dinamico de formaciéon de un
area que surgen las diversas contribuciones en la
literatura sobre diferentes concepciones de educacion
ambiental. Algunos autores han mostrado la necesidad
del uso de la expresion “Educacion Ambiental”
asociandola a un area que, aunque en formacion, ya
posee su identidad propia. En ese caso, el término
“ambiental” no estaria apenas adjetivando la educacion,
sino también compondria una expresion cimentada en
un area de base epistemologica propia. Otros autores
entienden que la expresion “Educacion Ambiental” es
redundante, debiendo entenderse como innata a
cualquier tipo de educacion. En ese caso, no tendria
sentido ese intento de definir tal expresion, basta que
remitan a bases teodrico-metodologicas del area
educacional y de los conocimientos y concepciones
asociadas al ambiente.

No existe una unica concepcion de Educacion
Ambiental y varias definiciones coexisten en la
literatura, cada una amparada en referenciales teoéricos,
concebidos en la academia o en el contexto de los
movimientos sociales y expresados por medio de
diferentes términos, tales como: paradigmas, corrientes,
perspectivas etc. En ese contexto, un conjunto de esas
definiciones y caracteristicas de EA es presentado por
Sorrentino (1998), que propone la existencia de cuatro
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grandes corrientes: conservacionista, educacion al aire
libre, gestion ambiental y economia ecologica.

Layrarques (2004) presenta algunas
denominaciones de tipos de EA, tales como: critica,
transformadora, emancipadora, eco pedagogica,
educacion en el proceso de gestion ambiental y
alfabetizacion ecologica. Otra clasificacion, propuesta
por Tozoni-Reis (2007), caracteriza y diferencia los
varios abordajes de concepciones y practicas de la EA,
definiéndola como: promotora de cambios de
comportamientos (de caracter disciplinar y moralista);
centrada en la accion para la disminucion de los efectos
predatorios de los sujetos (de caracter activista e
inmediatista); centrada en la transmision de
conocimientos técnicos-cientificos (de caracter
racionalista e instrumental); volcada para la
sensibilizacion ambiental (de caracter ingenuo e
inmovilista); proceso politico de apropiacion critica y
reflexiva de conocimientos, actitudes, valores vy
comportamientos (de caracter transformador vy
emancipatorio).

Sauvé (2005) senala la existencia de 15 corrientes
de Educacion Ambiental, algunas de ellas con larga
duracion y otras mas recientes. Ellas son: naturalista,
conservacionista, sistémica, cientifica, resolutiva,
humanista, moral/ética, holistica, biorregionalista,
praxica, feminista, critica, etnografica, de la
sustentabilidad y de la eco educacion. Como se puede
observar, ese conjunto amplio de concepciones ilustra
la diversidad de posicionamientos y entendimientos
sobre el tema, sin una convergencia en la literatura.
Paralelamente a ese conjunto difuso de concepciones
sobre Educacion Ambiental, algunos trabajos (Barbosa,
2010; Maria, 2010) optan por el uso de la expresion
“formacion ambiental”, asumida como expresion
resultante de las relaciones entre las orientaciones de
formacion y las concepciones de ambiente. En esa

~ 66 ~ Rauil Calixto Flores



Experiencias latinoamericanas en educacion ambiental

direccion, envés de volcarse sobre referenciales y
corrientes de Educacion Ambiental, optan por utilizar
concepciones de ambiente en su relacion con aspectos
formativos ya legitimados en la literatura del area
educacional.

Esa direccion va al encuentro de lo que sefala
Garcia (1999) al comparar el término “formacién” con
terminologias utilizadas en otros paises. En algunos
paises europeos, como Italia y Francia, el término
“formacion”, relacionado a la formaciéon de
profesores(as), se utiliza con el sentido de educacion,
preparacion, ensenanza, etc. Por otro lado, en paises
anglofonos, ese concepto esta asociado a la educacion
(Teacher Education) o al entrenamiento (Teacher
Training), asumiendo caracteristicas especificas en cada
uno de los casos. Al comparar el uso de ese término en
Brasil con otros términos correspondientes utilizados
en varios paises, consideramos que el empleo del
término “formacion” se muestra adecuado,
principalmente cuando hablamos sobre formaciéon de
profesores(as), ya que entendemos que ese término no
se reporta a una doctrinacion, cuando comparado a
“educacion”, “entrenamiento” o “ ensehanza” (Garcia,
1999).

Asi, la expresion “formacion ambiental” se hace
legitima como un concepto que expresa una dimension
formativa perteneciente a la misma categoria de la
formacion  pedagogica y de la  formacion
académica/cientifica, que se constituyen como
dimensiones tradicionales en la formaciéon de
profesores(as). Eso implica que, cuando hay la presencia
de formacion ambiental como una de las dimensiones
en la formacion de profesores(as), podemos considerar
esos profesores(as) también como educadores(as)
ambientales, extinguiéndose, en ese caso, la dicotomia
existente entre esos dos sujetos.

~ 67 ~ Rauil Calixto Flores



Experiencias latinoamericanas en educacion ambiental

También es importante resaltar que un(a)
educador(a) ambiental no se forma apenas por medio
de una formacion ambiental: es necesario que su
formacion contemple la articulacion entre los
conocimientos pedagogicos, cientificos y ambientales.
El proceso articulador de esos conocimientos puede
relacionarse a la génesis del proceso educativo
ambiental, propuesto por Tozoni-Reis (2002), y que
corresponde al movimiento de hacerse plenamente por
la apropiacion/transmision critica y transformadora de
la totalidad histérica y concreta de la vida de los
hombres en el ambiente. De esa forma, la formacion
del/de la educador(a) ambiental debe ser desarrollada
“en la perspectiva de la capacidad de integrar los
conocimientos y la cultura con la formacion ambiental
de los sujetos ecologicos” (Tozoni-Reis, 2002, p. 92).
Aun con base en las ideas de la autora, esos
conocimientos ambientales pueden comprenderse como
conocimientos relacionados a la dimension ambiental
de la educacion, correspondiendo a los conocimientos
de los procesos socioculturales de la humanidad,
conocimientos de las elecciones sociales (...). Asi, en
una perspectiva historica de la educacion ambiental, los
contenidos educativos articulan naturaleza, trabajo,
historia y conocimiento, ademas de valores y actitudes
como respeto, responsabilidad, compromiso vy
solidaridad (Tozoni-Reis, 2002, p. 91).

Esos conocimientos pueden también asociarse al
concepto del saber docente, comprendido como el
conjunto de ideas, creencias, concepciones, razones,
argumentos y discursos que el(la) formador(a)
construye durante su vida (Pimienta, 200; Tardif, 2001,
2002). La discusion sobre la formacion del/de la
educador(a) ambiental puede ain ser redimensionada
en la perspectiva de la construccion de la identidad del
sujeto en formacion, dentro de una perspectiva
psicosocial, conforme propone Carvalho (2006). En ese
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contexto, la valorizacion social y educacional de esa
formacion es concebida como ideal para la formacion
de identidad y, de esta forma, creencias, valores,
actitudes 'y practicas ecologicamente orientales
conviértense en un valor al mismo tiempo social y
personal (Carvalho, 2006, p. 31).

3.3. Principios y orientaciones de formacion
de profesores(as) y sus implicaciones para la
formacion de educadores(as) ambientales

La profundizacion de la comprension sobre el tema
“formacion de profesores(as)” requiere el
reconocimiento de sus principios a fin de superarse la
apropiacion de la “formacion” como un simple
concepto. En esa perspectiva, nos apropiamos de los
siete principios para la formacion de profesores(as)
sistematizados por Garcia (1999). Como primer
principio, el autor establece que la formacion de
profesores(as) debe ser concebida como un continuo,
siendo un proceso constituido por fases diferenciadas
por su contenido curricular, debiendo mantener
algunos principios éticos, didacticos y pedagogicos
comunes, independientemente del nivel de formacion
de los profesores(as). Asi, la formacion inicial no se
debe ver como algo acabado, pero apenas como una
primera fase del proceso de desarrollo profesional, que
debera continuar a lo largo de toda la vida. La
formaciobn como un continuum, establecida por ese
principio, puede ser generalizable a otros tipos de
proceso formativo, inclusive el del/de la educador(a)
ambiental, no constituyéndose, por lo tanto, como algo
especifico de la formacion de profesores(as).

El segundo principio involucra la integracion de la
formacion de profesores(as) con otros procesos que
promuevan cambio, innovacion y desarrollo curricular y
debe estar asociado a la idea de facilitar la mejoria del
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proceso de ensenanza y aprendizaje. Como el término
“curriculo” estd muy asociado al contexto escolar,
entendemos que, en la perspectiva de la formacion de
educadores(as) ambientales, ese segundo principio so6lo
se aplica en el caso de que el educador ambiental sea
licenciado o profesor de la escuela basica, cuyo locus
principal de la formacién sea la universidad y/o la
escuela. En ese caso especifico, el desarrollo curricular
puede comprenderse en la perspectiva de la
ambientalizacion  curricular en sus maultiplas
dimensiones.

El tercer principio esta relacionado al segundo y
establece la importancia de reconocerse la necesidad de
asociar los procesos de formacion de profesores(as) con
el desarrollo organizacional de la escuela. Para eso, se
explora el potencial de la formacién como contexto
favorable en direccion al aprendizaje de 1los
profesores(as). En esa perspectiva, el aprendizaje debe
ocurrir siempre a partir de problemas y casos concretos
relacionados al contexto profesional de los
profesores(as) y a la organizacion escolar, lo que amplia
las posibilidades de transformaciéon de la escuela.
Considerando la formacion de educadores(as)
ambientales, el contexto institucional citado en ese
tercer principio debe ser considerado de forma mas
amplia y rebasar la dimension de la escuela,
involucrando otros contextos sociales con miras a su
transformacion.

El cuarto principio de la formaciéon de
profesores(as) comprende la articulacion e integracion
entre contenidos académicos/disciplinares y aquellos
relacionados a la formacion pedagogica de los
profesores(as). En el caso de la formacion de
educadores(as) ambientales, entendemos que Ila
dimension pedagogica es apenas una de las
dimensiones a ser contempladas, principalmente
debido a la diversidad de sujetos que componen el
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conjunto de educadores(as) ambientales, asi como
debido a la diversidad de actuacion de esos sujetos.

El quinto principio senala la necesidad de
integracion teorica-practica en la formacion de
profesores(as), oponiéndose a la dicotomia existente
entre esos dos conceptos. Por ese principio, la practica
docente debe ser considerada de modo que el aprender
a ensefnar ocurra por medio de un proceso en que
conocimientos practico y tedrico puedan integrarse de
manera orientada para la accion. Entendemos que ese
principio también se puede asumir para la formacion de
educadores(as) ambientales cuya actuacion junto a la
sociedad se basa sobre todo en la practica
intencionalizada o praxis.

El sexto principio se basa en la necesidad de
buscar el isomorfismo entre la formaciéon recibida por
el/por la profesor(a) y el tipo de educacion que
posteriormente le sera pedido que desarrolle, lo que
también es compatible con la formacion de
educadores(as) ambientales si entendemos que los
discursos ambientales se hacen legitimos por Ila
coherencia de las acciones de las personas que los
dictan.

El séptimo y ultimo principio de la formacion de
profesores, destaca la individualizaciéon como elemento
integrante de cualquier programa de formacion de
profesores(as), considerando que aprender a ensefar no
es un proceso homogéneo para todos los sujetos y que,
por lo tanto, hay la necesidad de conocer las
caracteristicas personales de cada profesor(a) o
educador(a) ambiental involucrado(a) en el proceso
formativo. Es importante resaltar que, para el
entendimiento de cuestiones relacionadas a esos
principios de formacion, debemos considerar que esa
formacion ocurre en ambitos colectivos e individuales,
y que depende de varios aspectos.
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En un analisis de la literatura sobre el tema
“formacion de profesores(as)”’, se pueden observar
cinco principales orientaciones conceptuales:
académica, tecnologica, personalista, practica y social-
reconstrucionista (Feiman-Nemser, 1990; Garcia, 1999,
Pérez Gomez, 1998). Tales orientaciones son necesarias
para la discusion y analisis de los referenciales
conceptuales sobre formacion de profesores(as) y se
muestran potencialmente aplicables a la caracterizacion
de la formacion de educadores(as), ya que contemplan
una amplia dimension de aspectos relevantes para la
formacion de cualquier sujeto, sea este profesor o no.

El concepto de orientacion conceptual fue
propuesto por Feiman-Nemser (1990), y se refiere al
conjunto de ideas relativas a las metas de la formacion
de profesores(as) y de los medios necesarios para
alcanzarlas. Segun el autor, en una perspectiva ideal,
una orientacion conceptual debe incluir una concepcion
de ensenanza y de aprendizaje asi como una teoria
relativa al aprender a ensenar, destinadas a orientar las
actividades practicas de la formacion de profesores(as),
tales como la planificacion del programa, el desarrollo
de los cursos, la ensefnanza, supervision y evaluacion.
Es importante resaltar que el autor reconoce que las
orientaciones conceptuales no se excluyen mutuamente
y que pueden, por insuficiencia o debido al proyecto
pedagogico, coexistir en el mismo programa. Esa idea
de coexistencia de orientaciones es de fundamental
importancia para el entendimiento de la estructura de
programas de formacion inicial y continuada de
profesores(as) y aun para otros procesos formativos
involucrando educadores(as) ambientales formados(as)
y en formacion, ya que rompe con la ilusion acerca de la
necesidad de decidir sobre preferencias de
orientaciones Unicas a ser asumidas en ese proceso
complejo que caracteriza la formacion de profesores(as)
y educadores(as) ambientales.
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3.4. Conclusiones

Muchos aspectos y caracteristicas asociadas al/a la
educador(a) ambiental reflejan las  diferentes
dimensiones y multiplicidades de la EA. Muchas de esas
dimensiones estan contempladas en el conjunto de
concepciones, principios y orientaciones sobre
formacion de profesores(as), en sus vertientes
académicas, personalista, tecnologica, practica y social-
reconstruccionista. Entendemos que,
independientemente de la especificidad del sujeto
ecologico y de la amplitud de los sujetos por detras de
la figura del/de la educador(a), la formacion de los
educadores ambientales también esta sujeta a las
mismas orientaciones de formacion ya consolidadas en
el area educacional, sobretodo porque también se
constituye en un proceso formativo. Si entendemos la
formacion de educadores(as) ambientales como la
formacion del sujeto que intercede procesos formativos
con el foco en la cuestion ambiental, parece sin sentido
establecer una dicotomia entre la formaciéon en la
educacion y la formacion en la Educacion Ambiental,
aun cuando se asumen posibles especificidades en la
formacion de sus diferentes sujetos.
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CAPITULO IV. INTERRELACION DE LA
EDUCACION AMBIENTAL CON LA
HUELLA ECOLOGICA

Roger Martinez Castillo
4.1. Introduccion

nacional e internacional, sin que se puedan

resolver, debido a que los intereses de pocos, estan
antepuestos a las necesidades de todas y todos.
Ademas, estos se manifiestan de manera general, como
el deterioro de la capa de ozono, el efecto invernadero,
el cambio climatico, sin que sea tangible el problema;
por otra parte, es local o regional, sin la debida
participacion activa y decisiva de la comunidad ante sus
problemas.

Todos los seres vivos (flora y fauna) del planeta
requieren de alimento, energia y agua para crecer y
vivir. En el caso del ser humano, la cantidad de recursos
naturales que utiliza depende de su estilo de vida. Asi,
por ejemplo, las personas que habitan en la ciudad
viven concentradas en un mismo espacio, usan mucha
agua, numerosos aparatos eléctricos, consumen
alimentos traidos desde otras regiones o paises, viajan
en autos o avion con energia fosil, usan muchos
envases de plastico y generan mucha basura (Cordoba,
(2004). Al utilizarlos, se estan reduciendo o degradando
los ecosistemas de bosques, manglares, arrecifes, selvas
y la calidad de los océanos. El impacto de un individuo,
poblacion, ciudad o pais sobre el planeta, para
satisfacer lo que consume y para absorber sus residuos,
se conoce como “huella ecologica”.

Asi, los recursos se estan reduciendo velozmente,
pues la huella ecologica de la humanidad, que

l 0s problemas ambientales se presentan a nivel
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determinada por el tremendo consumo de la poblacion
sobre la naturaleza vy la voracidad de las
transnacionales, hace imposible el proceso de
regeneracion del ciclo natural.

Una cuestion primordial para las poblaciones
humanas, es si quedara suficiente stock de bienes
naturales para sustentar la carga de su economia
prevista para este mismo siglo; pues, el crecimiento
ilimitado de la economia, excede al ingreso natural y se
manifiesta ya en el agotamiento del ciclo natural.

Estamos consumiendo los recursos mas rapido de
lo que la Tierra los puede reponer. Las consecuencias
de ello son predecibles y graves. Es tiempo de tomar
algunas decisiones vitales; de hacer cambios que
mejoren los estandares de vida y reduzcan nuestro
impacto sobre el mundo natural, aunque ello no sea
facil", segiin el Informe Planeta Vivo (2006), que reune
informacion diversa para medir dos indicadores del
bienestar de la Tierra:

A. Fl indice de un Planeta Vivo, mide la
biodiversidad basandose en tendencias de mas de
3,600 poblaciones de 1,300 especies de
vertebrados en el mundo. Las especies terrestres
disminuyeron en un 31%, las especies de agua
dulce en 28%, y las especies marinas en 27%.

B. La Huella Ecologica, mide el impacto de la
demanda de la humanidad sobre la biosfera.
Entre 1960 y 2005 la huella ecologica de la
humanidad se ha triplicado. El informe
demuestra que la huella humana excedio la
biocapacidad en 25%. La huella del bioxido de
carbono, a partir del uso de combustibles fosiles,
fue el componente de crecimiento mas rapido de
la huella global, ya que aument6 en mas de nueve
veces.
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Los impactos de las actividades humanas en los
sistemas ambientales varian segiun su intensidad,
extension, duracion y tecnologias empleadas. Al
respecto, se debe estudiar y valorar los estilos de vida,
formas de produccién y consumo, los habitos socio-
culturales (valores, conductas), sus posibles alternativas
de solucion, y la implementacion tanto de forma grupal
como individual.

4.2. Educacion ambiental y desarrollo

El impacto del estilo de vida o de desarrollo no es
estudiado como problema central, pese a que son uno
de los obstaculos mas importantes para lograr avanzar
hacia un desarrollo sustentable efectivo. El mantener
los altos estandares de vida de una minoria de la
poblacion, se lleva a cabo con el subsidio de las
privaciones de otras grandes partes de la poblacion
mundial. Asi, el sistema de produccion dominante nos
esta llevado a una situacion critica, que no es facil salir;
y la solucion esta en plantearse una revalorizacion de
cambios de relaciones economicas, politicas, valores y
de actitud hacia una nueva forma de vida (Ojeda y
Martinez, 1998).

Las soluciones siempre se han dado mediante
propuestas o cambios tecnologicos, o con sanciones
estrictas en las normativas, al establecer impuestos al
que contamine, o con subsidios a quien elabore
productos amigables con el ambiente. A pesar de que
todas estas medidas han tenido un éxito relativo; la
situacion ambiental del planeta es cada vez peor y cada
vez mas irreversible.

La solucion central a los problemas socio-
ambientales, esta en la educacion ambiental a todos los
niveles y sectores de la sociedad. La educacion
ambiental debe estar orientada a enseinar como los
ambientes naturales funcionan, y en particular como los
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seres humanos pueden comprender y respetar los
ecosistemas para vivir de modo sustentable, evitando la
degradacion del aire, agua o suelo y las amenazas a la
supervivencia de otras especies de plantas y animales.

La educacion ambiental es un proceso de
transmision de conocimientos y actitudes, sirve como
un instrumento para transmitir los rasgos basicos de la
cultura, las técnicas vitales para la sociedad y un
conjunto de actitudes, normas, valores y otros. Sin
embargo, la educacion en un contexto mercantilizado
refleja intereses de grupos dominantes de la estructura
prevaleciente de la sociedad. El estudio de la historia
humana en la educacion (publica o privada) enfatiza su
atencion a las guerras, los cambios en la ciencia y
tecnologia, el crecimiento economico-productivo, las
crisis socio-economicas, culturales, y las relaciones de
poder politico-administrativas; pero es ambiguo el
enfoque critico que estudie el agotamiento, explotacion,
deterioro y crisis de los ecosistemas y su enfoque socio-
historico, mediante la relacion entropica, holistica,
sistémica, que esté ligada al tipo de desarrollo social,
econOmico, politico, cultural y ambiental.

Por eso, se debe comprender cual es el sentido y
el papel, en este contexto historico, de la educacion
ambiental, que como proceso ocupa un importante
lugar en la transmision del pasado y la consecucion del
futuro, a partir de la huella ecol6gica como parametro
de estudio.

Una consecuencia de la crisis ambiental de los
anos setenta fue el replanteamiento de la educacion,
que ha cambiado su orientacion y ha dado paso a un
fuerte movimiento ambientalista, que procura la
preservacion de los ecosistemas para las actuales y
futuras generaciones.

Desde este angulo, la educacion ambiental debe
de cumplir un papel preponderante, como el de
caracterizar los principales cambios estructurales de la
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sociedad y su correlacion con la realidad politica,
economica y cultural, enmarcada en un analisis de
causa-efecto, cronologia y aspectos de la crisis socio-
ambiental a nivel mundial, nacional, regional, que tome
en cuenta su manifestacion en nuestra realidad
inmediata: hogar, comunidad, centro educativo, lugar
de trabajo, ciudad, barrio, caserio, distrito o canton, u
otros espacios.

El desarrollo de la educacion ambiental esta en la
necesidad de emplear una metodologia
transdisciplinaria y transversal a la hora de hacer
referencia a cualquier tema ambiental. Lo cual se
convirtio luego en uno de los principios basicos de la
educacion ambiental. Pues ésta promueve el estudio de
los temas ambientales, desde una perspectiva del
desarrollo sustentable.

Los objetivos de la educacion ambiental,
sobresalen en: (Ruiz Valero, 2003)

A. Considerar al ambiente en forma integral, con sus
implicaciones no solo naturales, sino los
tecnologicos, sociales, econdmicos, politicos,
morales, culturales, historicos y estéticos.

B. Asumir un enfoque transdisciplinario para el
tratamiento de la dimension ambiental, que se
inspira en el contenido especifico de cada
disciplina para posibilitar una perspectiva
equilibrada.

C. Tratar la tematica ambiental desde lo particular a
lo general tiene como finalidad que los
estudiantes se formen una idea de las
condiciones ambientales de otras areas, que
identifiquen las condiciones que prevalecen en
las distintas regiones geograficas y politicas,
ademas de que reflexionen sobre las dimensiones
mundiales del problema ambiental para que los
sujetos sociales se involucren en los diferentes
niveles de participacion y responsabilidad.
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D. Promover el conocimiento, la habilidad para
solucionar problemas, la clasificacion de valores,
la investigacion y la evaluacion de situaciones, en
los estudiantes en formacion, cuyo interés
especial sea la sensibilizacion ambiental para
aprender sobre la propia comunidad.

E. Capacitar a los alumnos para que desempenen un
papel en la planificacion de sus experiencias de
aprendizaje, y darles la oportunidad de tomar
decisiones y aceptar sus consecuencias.

Para comprender las diversas interrelaciones entre la
sociedad misma y su entorno natural, es necesario
profundizar en una educacion ambiental critica desde
una perspectiva politica. Al respecto, se plantea la
interaccion e importancia de la educacion ambiental y
la huella ecologica, como un enfoque explicito
académicamente para aplicar la sustentabilidad. Para
ello, el ambiente debera considerarse en su totalidad
(tanto en sus aspectos naturales: flora, fauna); como en
los creados por el ser humano: tecnologicos, sociales,
economicos, politicos, historicos-culturales, morales,
técnicos). Debera establecerse una relacion entre la
sensibilizacion hacia el entorno, el conocimiento, la
aptitud para resolver los problemas (Ojeda y Martinez,
1998).

La sociedad debe replantear su desarrollo con su
eje principal en las relaciones humanas mismas y éstas
con la biosfera. En este contexto, la educacibn como
instrumento politico importante de adaptacion cultural,
es un mecanismo de esperanza y cambio social y
ambiental en el paradigma de sustentabilidad. Donde la
huella ecologica sirve de insumo para generar un
proceso de concientizacion al cambio del estilo de vida
sustentable.

Frers (2007) define la educacion ambiental, como
un proceso integral, sistematico y permanente de
informacion, formacion y capacitacion formal, no
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formal e informal, basado en el respeto a todas las
formas de vida, por el que las personas, individual y
colectivamente, toman conciencia y se responsabilizan
del ambiente y sus recursos, mediante el estimulo de
conocimientos, aptitudes, actitudes, valores vy
motivaciones que le facilitan comprender las complejas
interrelaciones de los aspectos ecologicos, econOmicos,
sociales, politicos, culturales éticos y estéticos que
intervienen en el ambiente, asi como participar y
movilizarse en funciéon de resolver y prevenir sus
problemas presentes y futuros, dentro de un proceso de
desarrollo sustentable, orientados hacia la convivencia
en armonia y equilibrio con la naturaleza, para
beneficio de las generaciones actuales y por venir.

Las sociedades actuales necesitan una
herramienta amplia, pero concisa para medir vy
comparar la produccion econémica nacional.

Para Ojeda y Martinez (1998), el avance hacia la
sustentabilidad en el siglo XXI requerira de
herramientas innovadoras y confiables, como la huella
ecologica, la cual emplea lo mas reciente en
comunicacion y recopilacion de datos, con la finalidad
de transformar la sustentabilidad a objetivos concretos.

El diseno educativo actual proviene de un
paradigma mecanicista que ha perdurado y que divide
el conocimiento en asignaturas o disciplinas, que
separa la razon de la emocion, lo racional de lo
espiritual, que limita las cosas reduciéndolas a partes,
que interpreta la realidad en términos lineales de
problema-solucion, causa-efecto, que separa al
observador de lo observado, y que se dispersa en
estructuras jerarquicas y desiguales (Ruiz, 2003).

El Centro de Educacion Global ha disenado un
modelo de cuatro dimensiones para la Educacion
Global, profundamente relacionadas: espacial, temporal,
global e interna. De ahi que, Fernando Ojeda y Alberto
Martinez Villar (1998) plantean que "necesitamos ver lo
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global en lo local, y lo local en lo global; necesitamos
pensar glocalmente". Se necesita centrar el proceso
educativo en las necesidades futuras para dar a los
estudiantes la oportunidad de reflexionar, estudiar y
discutir futuros alternativos. Donde los temas globales
actuales tales como la degradacion ambiental, la
negacion de los derechos humanos, las desigualdades y
los conflictos mundiales, no solo se dan en el tiempo y
en el espacio sino que estan interconectados en si
mismos.

El enfoque sustentable es basico en este proceso.
Solo un cambio de relaciones en forma global, puede
hacer posible la puesta en practica de los valores que se
propugnan desde la ética ecologica.

4.3. ;Que es huella ecologica?

Hacia finales del siglo XX, muchos cientificos se
plantean las sefales de agotamiento de la capacidad
fisica del planeta para soportar la voracidad sistematica
de la superproduccion y el sobreconsumo de bienes
naturales, por lo que surge la necesidad de elaborar
indicadores sobre el impacto “humano” en los sistemas
naturales. Estos indicadores informan de la crisis
ecologica, pero la huella ecologica senala bien las
evidencias de medir la destructividad humana (Senghor,
2006).

La huella ecologica es un indicador ambiental
sobre el impacto que ejerce una comunidad humana
-pais, region o ciudad- sobre su entorno, al considerar
los recursos y sus residuos generados para el
mantenimiento del modelo de produccion y consumo
de la comunidad. Mide el impacto negativo ambiental
que realizan los seres humanos en las actividades
cotidianas, reflejando lo contaminante que son, Yy
ademas, sirve como ejemplo para generar un cambio de
actitud y relaciones socio-econémicas y politicas que
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resulte en un manejo sustentable de los bienes
naturales (Wackernagel, 2001).

La huella ecologica traduce a hectareas la tierra
biologicamente productiva de los patrones de
extraccion, produccion y consumo de un pais, ciudad o
individuo. Aunque luego se complican con miles de
tecnicismos, hay cinco dimensiones basicas en el
calculo de la huella ecologica:

A.Superficie artificializada: cantidad de hectareas
utilizadas para urbanizacion, infraestructuras o
centros de trabajo.

B. Superficie necesaria para proporcionar alimento

vegetal.

C. Superficie necesaria para pastos que alimentan
ganado.

D.Superficie marina necesaria para producir
pescado.

E. Superficie de bosque necesaria para servir de
sumidero del CO; que arroja nuestro consumo
energético.

La huella muestra el calculo de recursos especificos y
suma sus efectos. Por eso, en una herramienta que
ayuda a analizar la demanda de naturaleza por parte de
la humanidad (Wackernagel y Rees, 1999).

El analisis de la huella ecologica y las unidades
elegidas para cuantificarla, ponen de manifiesto
cuantitativamente las vinculaciones de los habitos y
formas de vida con los problemas ambientales.

La huella ecologica se distingue por su
metodologia sencilla de aplicar, consigue obtener una
medida agregada de la escala de las actividades
economicas sobre la superficie de la tierra. Introducida
por Rees (1992) y formalizada por él y Wackernagel
(1996), se define como la superficie biologicamente
productiva (de ecosistemas continentales y acuaticos)
necesaria para producir los recursos y asimilar los
residuos asociados a la actividad economica de una
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unidad social dada, con independencia del sitio donde
esté situada dicha superficie.

La importancia de la huella ecologica, se evidencia
al evaluar de manera individual, regional o nacional.
Siendo necesario aplicarlo a nuestras formas de vida, en
el ahorro de energia, agua, produccion y alimentos.
Pues, si el ciclo de regeneracion de los ecosistemas se
lleva a cabo con normalidad, disminuye la huella
ecologica negativa (Esteban Curiel, 2008).

Pedagogicamente, la huella ecologica senala el
dafnio que causa la humanidad a la naturaleza y da
posibles soluciones individuales-colectivas al impacto
ambiental, enfocando en los efectos-causas-soluciones
que lo provocan.

El paradigma emergente nos plantea una nueva
concepcion teorica del universo, la sociedad y el ser
humano, que busca explicar mejor los elementos y
atributos de una realidad, de un fendtmeno, al
replantear la visibn con su entorno, buscando
re-interpretar, re-estructurar y relacionar la nueva
realidad. El paradigma replantea la accion vy
transformacion de la realidad, privilegiando Ila
participacion del sujeto y su interaccion con el objeto,
del cual forma parte de él.

La forma de calcular la huella ecoldgica depende
de la escala a la que se esta aplicando. Al respecto, se
han identificado dos modalidades basicas en el calculo
de la huella ecologica (EU, 2001):

I. Enfoque de compuesto: este método permite la
comparacion en el tiempo y espacio de los
distintos valores de la huella ecologica, ya que
utilizan datos estandarizados que se recogen y
elaboran de acuerdo con protocolos reconocidos
internacionalmente (datos de cobertura de la
superficie terrestre: agricola, pastizales y forestal
(procedentes de la FAO). Este enfoque de
compuesto ofrece resultados relativamente
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sencillos de obtener y comparables por paises,
pero poco sensibles a las condiciones de cada una
de las unidades territoriales analizadas.

II. Enfoque de componente: se utiliza para analisis
de la huella ecologica a escalas de mayor detalle,
como son las demarcaciones administrativas de
una nacion e incluso se aplica al analisis de
produccion o empresas. Es mas exigente en
cuanto a la informacion de base que necesita, ya
que las estadisticas raramente estan organizadas
en el formato de flujos de materia y energia. Este
enfoque depende de la existencia de datos sobre
comercio que pueda convertir la produccion de
una poblacion en consumo. La principal
aportacion de este enfoque es que establece el
nivel de actividad de la unidad analizada, que se
convierte en unidades de superficie
biologicamente productiva. Ademas, incluye una
mayor variedad de categorias de impacto
susceptibles de ser convertidas en unidades de
tierra productiva equivalentes (transporte de
personas y materiales por diversos medios de
locomocion, reciclaje de materiales y otros).
Ademas, los resultados permiten so6lo la
comparacion con valores de la huella ecologica
obtenidos mediante supuestos y fuentes de
informacion similares, lo que restringe esta
posibilidad.

La huella ecologica es una metodologia que ha sido
aplicada en muy diversas escalas de toma de decisiones
bajo los mismos principios, pero con diferencias
metodologicas en funcion de la informacion de base y
el grado de detalle que se pretenda alcanzar. Los dos
enfoques antes identificados (componente vy
compuesto) muestran las estimaciones de la huella
ecologica a escalas de mayor detalle (enfoque de
componentes), que requieren mas informacion y de
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mayor calidad respecto a estimaciones mas genéricas
(enfoque de compuesto), ya que ajustan el método a las
condiciones biofisicas del contexto en que se calculan e
incluyen componentes de impacto ambiental mas alla
de las categorias basicas establecidas por Wackernagel
y Rees (1996).

A.Escala global: quizas, el esfuerzo mas relevante
para calcular la huella ecologica media de un
habitante del planeta o de un pais, es el informe
que regularmente publica el Fondo Mundial para
la Naturaleza (WWF, 2004), donde ofrecen
estimaciones de la evolucion del indice planeta
viviente. La huella ecologica sigue los
procedimientos metodologicos mas basicos de
Wackernagel y Rees (1996), con datos de
productividad media de la superficie del planeta
(enfoque de compuesto).

B. Escala de regiones y paises: existen varios tipos

de estimacion de la huella ecologica a escala de
region, paises y otras demarcaciones
administrativas de menor nivel. Un ejemplo del
modelo insumo-producto, es la huella ecologica
de Nueva Zelanda vy de sus regiones
administrativas (McDonald y Patterson, 2003).
Donde la eleccién de los limites geograficos del
area de estudio pueden ser politicos o
administrativos  (frontera  sin  significado
territorial, como paises subsaharianos, o de
cuencas hidrograficas).
Otros ejemplos incluyen estimaciones de la huella
ecologica, que llegaron a la conclusion de que la
superficie productiva demandada era superior,
entre seis y quince veces mas, a su territorio
administrativo (Moffatt, 1996).

C. Escala local: ciudades, empresas y productos. Las
ciudades han sido un objeto de analisis de huella
ecologica por el hecho de ser espacios
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geograficos, en los cuales la superficie
biologicamente productiva de la que dependen
supera ampliamente al espacio fisico ocupado
por sus habitantes. Ejemplo es el estudio
realizado por Rees (1999), donde concluye que
los habitantes del territorio de Vancouver,
estaban ocupando en ese ano entre 12 y 207
veces el area geografica de su territorio y que,
estos dependian para mantener su nivel de
bienestar de otros ecosistemas externos
(tropicales, mediterraneos).
Pero es probable que el analisis del impacto ambiental
de productos y empresas sea la aplicacion mas original
de la huella ecologica, como las mismas transnacionales
que saquean a los paises “pobres”. Algunos afirman que
esta técnica define la responsabilidad de la actividad
empresarial de agentes privados de la capacidad de
carga global, frente a otros indicadores aplicados a esta
misma escala, como el andlisis de ciclo de vida, burdos
inventarios de impactos que en general no alcanzan un
resultado sintético expresado en un numerario comun
(EU, 2001).

4.4. Importancia de la huella ecologica

La huella ecologica analiza la sustentabilidad en
términos sencillos y comprensibles, y utiliza los datos
cientificos disponibles mas confiables; lo que permite a
las personas en general, analistas politicos y a los
gobiernos medir y manifestar el impacto en los sectores
econOmico, ambiental y de seguridad, originado por el
uso que se hace de los recursos naturales.

Un pais puede wusar la huella ecologica vy
combinarla con evaluaciones de riesgo social y politico
para esclarecer asi las tendencias mas relevantes.

También, puede analizar la presion por el
consumo de recursos, el uso del agua, el crecimiento
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poblacional, el uso de la tierra urbanizada, y otros
factores limitantes, dentro de sus propias fronteras y
entre sus socios de comercio.

El calculo de la huella ecologica revela los
intercambios implicados por el comercio entre las
naciones, lo que permite evaluar los riesgos que
pudieran presentarse y formular mejores politicas
(Cordoba, 2004)

La importancia del individuo para tener una
huella minima esta clara, pero reducir la huella
ecologica planetaria sOlo sera posible mediante un
proceso politico, es decir, colectivo. Para un gobierno, la
huella ecologica trata de evaluar la economia bajo otros
parametros globalmente solidarios.

A pesar de que la huella ecologica es un indicador
que puede subestimar el impacto real de la actividad
humana sobre el entorno, y que existen aun
importantes limitaciones con su aplicacion
metodologica e informacion disponible, se evidencian
las oportunidades que plantea con la estrategia de la
sustentabilidad. Para Esteban Curiel (2008) se destacan,
entre sus principales potencialidades:

A. Agregacion y simplificacion: agrupa en un solo
numero la intensidad del impacto que una
comunidad humana ejerce sobre los ecosistemas,
tanto por el consumo de recursos como por la
generacion de residuos.

B. Dependencia  ecologica: el  proceso de
concentracion de la poblacion en sistemas
urbanos y la globalizacion de los flujos de
materiales y energia dificulta, de forma creciente,
la vinculacion de la poblacion al consumo de
bienes y energia con el impacto que tienen sobre
el ambiente. La huella ecologica define y visualiza
la dependencia de las sociedades humanas con el
funcionamiento de los ecosistemas a partir de
superficies para satisfacer un determinado nivel
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de consumo. Permite, establecer el area real

productiva apropiada ecologicamente en una

determinada comunidad humana.

C. Inequidad social: la posibilidad de realizar el
calculo para diferentes comunidades humanas o
sectores de una misma sociedad con estilos de
vida diferenciados, permite la visualizaciéon de
inequidad en la apropiacion de los ecosistemas
del planeta.

D. Monitoriza el consumo de recursos: pese a sus
limitaciones, la huella ecol6gica permite hacer un
seguimiento del impacto de una comunidad
humana asociado al consumo de recursos
-entradas del sistema- mediante la actualizacion
del indicador a lo largo de los afos.

El valor didactico de la huella ecologica reside en que
hace evidentes dos realidades ligadas que quedan fuera
del alcance de la intuicion:

A. Que el modo de vida caracteristico de los paises
mas ricos del planeta, no puede extenderse al
conjunto de sus habitantes.

B. Que una economia planetaria sustentable exige
de esa misma minoria acomodada, una reduccion
de sus consumos y de su nivel de vida, en la
medida en que no pueda compensarse con un
aumento equivalente en la eficiencia de los
procesos productivos.

La ventaja de la huella ecologica para entender la
apropiacion humana esta en aprovechar la habilidad
para hacer comparaciones. Es posible comparar desde
las emisiones de transporte de un bien en particular
con la energia requerida para el producto sobre la
misma escala (hectareas).

El calculo de la huella ecologica es complejo y, en
algunos casos, imposible, 1o que constituye su principal
limitacion como indicador. En todo caso, existen
diversos métodos de estimacion a partir del analisis de
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los recursos que una persona consume y de los
residuos que produce.

Asi, el calculo de la huella ecologica, facilita a una
poblacion un instrumento de sensibilizacion ambiental,
como un indicador de las politicas hacia la
sustentabilidad que se puedan desarrollar en ambitos
como el energético, el forestal o la conservacion de la
biodiversidad (Curiel, 2008).

4.5. Conclusiones

La comparacion entre los valores de la huella ecologica
es posible siempre y cuando se construya con datos,
como es el caso del enfoque de compuesto (EU, 2001) y
del que existe una aplicacion practica realizada por el
Fondo Mundial para la Naturaleza (WWE, 2004) donde
se presenta de manera ordenada la huella ecologica de
casi la totalidad de las naciones del mundo. Pues los
indicadores de presion que nutren las estimaciones
(consumo de productos agrarios, consumo de energia,
emision de gases de efecto invernadero y otros) es
minima, ya que consiste en una multiplicacion por unos
factores de equivalencia comunes.

La idea es tratar de conseguir un nivel de
bienestar no degradante mediante la reestructuracion
del sistema de produccion, distribuciébn y consumo
(percepcion pesimista) o0 mediante un continuo
desarrollo tecnologico (percepcion optimista),
posiciones entre las que se mueve la sociedad en su
conjunto para tomar decisiones concernientes a los
problemas sociales y ambientales.

El conflicto de la conservacion biologica y el
usufructo humano no tiene solucion bajo el modelo
societario convencional. SO0lo una nueva perspectiva
basada en la alianza estratégica entre la naturaleza
(diversidad, que potencie un desarrollo alternativo) y un
desarrollo real sustentable, hara posible esta realidad.
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Revalorizar el conocimiento historico ambiental es una
prueba a la tolerancia, a la diversidad y al
enriquecimiento de la cultura nacional.

Donde, la crisis socio-ambiental (desarrollo
insustentable) no es resultado de una mala
planificacion o ejecucion de un proyecto, ni falta de
vision o mala estructuracion institucional, tampoco un
problema técnico, ni tecnoldgico, ni econoémico, ni
social; es ético, moral, es politico, con sus estructuras
de relaciones mercantiles deshumanizadas vy
desnaturalizadas, que enfatizan en mercados
desregularizados.

El desarrollo dominante no comparte de modo
equitativo, ni toma en cuenta las necesidades locales,
para eliminar la pobreza y el hambre debidamente. Este
enfatiza en maximizar la produccion y el consumo para
resolver sus intereses externos, en detrimento de las
necesidades y responsabilidades socio-ambientales
locales.

La educacion ambiental politicamente exige un
nuevo desarrollo socio-economico alternativo, un
cambio estructural radical, toda una revolucion, donde
lo ambiental sea eje, mediante la autogestion de las
comunidades locales, participacion activa,
descentralizacion, democratizacion y transformacion de
las relaciones de poder, donde el entorno predominante
nacional (institucional) e internacional (financiero) y la
economia de mercado regularizada tome en cuenta lo
natural y social.

Asi, la sociedad debe ser mas justa, equitativa y
asumir un desarrollo sustentable, basado en los
principios de equidad social, respeto a la integridad
ecologica de los ecosistemas, modelo alternativo y
democracia participativa.

Y la educacion ambiental es la Uinica salida a esta
crisis de supervivencia humana. ;Y qué se propone para
el desarrollo sustentable?
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» Un cambio del modelo productivo, cuestionando
el pensamiento unico.
» Prohibir la produccion y el uso de agrotoxicos y
otros venenos.
> Frenar el éxodo del campo, con politicas de
apoyo a la produccion local.
> Soberania alimentaria, soberania politica,
soberania...
» Regular la produccion en gran escala, sobretodo
la agroexportacion.
> Facilitar el retorno de campesinos y pueblos
originarios expulsados, y
> Enfatizar en un “desarrollo” sustentable.
La educacion ambiental emerge como un topico clave
en la planificacion estratégica del desarrollo nacional, y
un factor relevante en las politicas de equidad,
reconocimiento de derechos, justicia social, como el
acceso a la tierra, a la vivienda digna, a ambientes
educativos adecuados, a ordenamientos territoriales, al
aire limpio, al agua pura, al trabajo, a la identidad vy el
arraigo y, en definitiva, a la calidad de vida.
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CAPITULO V. CULTURA Y EDUCACION
AMBIENTAL: UNA MIRADA DESDE LA
ANTROPOLOGIA SOCIAL

Juan Jesus Velasco Orozco

5.1. Introduccion

con interesados en la educacion ambiental una

perspectiva, desde la antropologia social
desarrollada en la Facultad de Antropologia de la
Universidad Auténoma del Estado de México.

Al decir desde la antropologia social, he de
explicitar su objeto de estudio, la cultura. Por lo que, al
hablar de educacion ambiental considero importante
incluir este objeto como variable central a la hora de
promover una educacion en torno al ambiente, su
conservacion, cuidado y regeneracion.

Para ello, he organizado el escrito de la siguiente
manera:

1.La cultura: el objeto de estudio de la

antropologia

2.La ecologia cultural: wuna  perspectiva

tedrico-metodologica

3. Una perspectiva antropologica de la educacion

4. Hacia una educacion ambiental centrada en la

cultura

El presente escrito, tiene como finalidad compartir

5.2. La cultura: el objeto de estudio de la
antropologia

La cultura: el objeto de estudio de la antropologia para
comprender la vida social humana. Hace inteligible
nuestra vida. Lo que pensamos, hacemos y decimos
colectivamente, estos es, en sociedad.
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De a cuerdo con Diaz de Rada (2010) hay tres
amarras que paralizan el concepto de cultura:

La primera, la cultura no es un saber espiritual.

La segunda, la cultura no es lo que hace
solamente el reducido numero de personas que,
reconocidamente, pintan cuadros, producen arte,
escriben libros, dirigen peliculas, disefian moda, y otras
cosas por el estilo. Cualquier ser humano es agente de
cultura.

La tercera, la cultura no es un grupo de personas,
la cultura no es una nacién, no es un cuerpo social. La
cultura se predica de la accion social y no de quienes la
ponen en practica.

Por lo que el mismo autor sugiere definir la
cultura en su dimension humana y compleja de la
siguiente manera:

A) Cultura es una forma de vida social. La cultura
es forma de hacer en el mas amplio sentido de la
palabra. La unica condicion para que cualquier dato sea
tenido por cultura es que en su forma, en su modo, en
su manera, intervenga alguna clase de relacion social.
La cultura es una propiedad universal de cualquier vida
humana, en tanto no hay vida humana que carezca de
forma social. Las formas convencionales de vida social
son culturas.

B) Cultura es el conjunto de reglas con cuyo uso
las personas dan forma a la relacion que las personas
mantienen entre si, en su vida social. Lo primero para
comprender el concepto de cultura es mirar a la
relacion social entre los seres humanos. Hay que mirar
hacia algo que en principio no se ve. ;Y si los lazos que
nos unen no son visibles, entonces no existen? ;Ves el
aire? Y sin embargo sin él no puedes vivir. Hacer
visibles las relaciones interrogandose por las reglas que
las constituyen precisamente de esa forma es hacer
visible la cultura.
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El mejor modo de ignorar el concepto de cultura
hasta el punto de no poder siquiera concebirlo es
suponer que las sociedades son meros agregados de
individuos puestos ahi de uno en uno, acumulados
como en los recuentos estadisticos.

Puede que la invisibilidad aparente de las
relaciones humanas lleve a algunos a desterrar la
cultura al reino de lo ideal y, con ello, a sostener que la
cultura es cosa de idealistas.

C) Cultura es el conjunto de reglas con cuyo uso
las personas dan forma a su accion social. Al estar
hecha de reglas, la cultura esta hecha de convenciones
para vivir juntos. La cultura es convencion en tanto es
accion convenida entre seres humanos. Llegamos asi a
otro aspecto que acompana a la cultura. Puesto que la
cultura es un conjunto de reglas en accion, reglas que
nos permiten jugar juntos a algun juego social y
vincularnos los unos con los otros de alguna forma, la
cultura implica también siempre comunicacion. Implica
siempre una relacion comunicativa entre personas. Ese
conjunto de reglas no pertenece estrictamente a ningun
individuo particular. Se recrea y cobra vida en el
espacio publico que comparten las personas, se realiza
en su comunicacion. Las reglas que constituyen la
cultura, no son de nadie en concreto. Existen para ser
puestas en juego en relaciones sociales. Un tercer
aspecto, esos conjuntos de reglas que llamamos cultura
implican también alguna clase de aprendizaje social.
Para vivir juntos los seres humanos ponen en juego
reglas y, al hacerlo, las ensefian y las aprenden los unos
a los otros, los unos con los otros, y con ello las
incorporan.

En la mayor parte de las situaciones cotidianas de
la vida no hay carteles que te indiquen las reglas a
seguir. Y, cuando los hay, es perfectamente posible que
no hagamos caso de ellos. Por lo que es preciso aclarar
un matiz a la palabra regla. Decir que la cultura es un
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conjunto de reglas no quiere decir que es un
reglamento rigido de normas compulsivas. Mas blanda
que la carne, fluida como la sangre o como el aire, la
vida social se organiza a cada paso. La vida es blanda.
La cultura es regla en el sentido de pauta, un modelo
que orienta la accion. Esa accion es sinuosa, pero no
cadtica, configura un estilo, tiende a la rectitud de un
patron, pero acaso nunca llega a cumplirlo del todo. Las
reglas siempre son sometibles a transformacion.

No hay practica social sin regla, pero no hay regla
que pueda predecir, de una vez por todas, como sera
una practica.

D) Cultura es una descripcion, hecha por alguien,
del conjunto de reglas con cuyo uso las personas dan
forma a su accion social. La cultura existe también
como descripcion mas o menos precisa de las reglas en
accion. Este nivel incorpora una reflexion sobre lo que
las personas hacen al vivir su vida, una mirada exterior
o distanciada. En este nivel, el intérprete es quien se
detiene a mirar lo que la gente hace, a escuchar lo que
dice; el que reflexiona sobre lo que ve y lo que oye v,
como consecuencia de ello, extrae una idea, un modelo
0 una teoria acerca de la forma que cobra, a sus ojos,
ese mundo social.

Los antropologos no somos los unicos que
reflexionamos sobre la vida social, pero trabajamos
especializadamente en ello. Investigamos las diversas
formas que cobra la vida social:

En primer lugar, intentamos entender como es
una forma de vida social, de la misma manera que un
anatomista intenta entender como es el cuerpo de un
animal, o la forma y estructura de cualquiera de sus
Organos.

En segundo lugar, intentamos comprender las
relaciones que los diferentes componentes de esa forma
mantienen entre si para mostrar sus condiciones de
existencia, ;como ha llegado a ser lo que es?
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Sin embargo, todos los seres humanos (no solo
los antropologos) estan capacitados de un modo u otro
para situarse en cualquiera de estos dos niveles: todos
los seres humanos son agentes de cultura, dan forma a
su vida social, y cualquier ser humano puede adoptar
una posicion reflexiva sobre la vida social (propia o
ajena), y construir con ello un modelo de ese mundo.

La expresion conjunto de reglas, significa que las
reglas culturales con las que los seres humanos dan
forma a sus acciones y relaciones no van de una en una;
0, dicho de otra manera, una cultura no puede
interpretarse como la puesta en juego de una sola regla
o bien como tramas. Cenar con nuestros amigos,
conducir un coche, votar en unas elecciones, rezar a
Dios, invertir en la bolsa... cualquier accion humana
concreta se produce poniendo en juego conjuntos de
reglas en configuraciones especificas.

E) La cultura es el conjunto de reglas para
relacionarse con las reglas en cada situacion concreta.
Al hacer cosas que exigen de algun modo el ajuste a
reglas, ejercitamos una doble competencia cultural. En
un primer nivel, damos forma a nuestras acciones y
relaciones, y, en un segundo nivel, damos forma a la
relacion que mantenemos con ese primer ejercicio. A su
vez, en ese segundo nivel pueden ser objeto de un
nuevo reconocimiento, como cuando se evalia a un
evaluador, y asi sucesivamente (Diaz de Rada 2010).

De tal manera que el primer asunto para
reflexionar es, que la cultura es una especie de pauta
que orienta las relaciones sociales cotidianas de una
poblacion concreta. Por 1o que en mucho considero que
es muy importante atender este aspecto de la vida
humana, tanto para identificar y entender lo que hace y
piensa la gente con relacion al ambiente, a la naturaleza
y/0 el ecosistema en el que vive, ya sea el cercano a su
cotidianeidad, como al global.
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5.3. La ecologia cultural: una perspectiva
teorico-metodologica

El particularismo historico en América y el estructural-
funcionalismo en Inglaterra resultaron ser
remarcadamente robustos enfoques teoricos,
dominando la disciplina antropologica hasta la Segunda
Guerra Mundial. Por la década de 1950 y 1960, sin
embargo, fue claro que el paisaje teorico de la
antropologia tuvo un cambio.

Aunque reconocido como fundador de Ila
antropologia americana, Boas habia sido entrenado en
geografia, y nunca perdi6 completamente su interés en
la influencia del ambiente sobre la cultura. Asi, éste fue
dejado a otros tales como Julian Steward para
desarrollar el factor ambiental dentro de una
orientacion teorica. Esta llegd a ser conocida como
ecologia cultural. Que se fue insertando en una version
revitalizada del evolucionismo. En otras palabras, el
enfoque tedrico que habia sido atacado tan
vigorosamente por los particularistas historicos vy
estructural-funcionalistas como inapropiado, engafnoso
y no ético en sus supuestos fue espolvoreado dando
marcha atras sobre la etapa (Barrett,1996).

El mayor cambio tedrico ocurrid6 en Ila
antropologia americana a fines de los afnos 1940 y
principios de los 1950. Para la primera mitad del siglo,
el principal trabajo en la antropologia americana estaba
basado en la tradicibn boasiana o en el enfoque
neofreudiano de la escuela de cultura y personalidad. Al
inicio de los anos 1930 la perspectiva antievolucionista
de la tradicion boasiana habia una vez mas competido
con los nuevos y mas sofisticados enfoques propuestos
por Julian Steward (1902-1972), Leslie White (1900-
1975) y George Peter Murdock (1897-1985).

Steward y White desarrollaron un enfoque tecno-
ambiental del cambio cultural y ambos, fueron
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influenciados por el pensamiento Marxista. Steward
desarroll6 un enfoque ecologico centrado en la
adaptacion de culturas individuales a circunstancias
ambientales especificas. White es mejor conocido por
su formulacion de la teoria evolucionista general de la
cultura, un enfoque que se habia abandonado después
de que Boas derroto la teoria evolucionista unilineal a la
vuelta del siglo. Mudock fue influyente en el
resurgimiento de la comparacion intercultural en
antropologia. Como Steward y antes de él Morgan y
Tylor, Murdock estuvo interesado en el analisis
intercultural de gran escala. £l es mejor conocido por la
creacion de los Human Relations Area Files o HRAF
(conocido en México como la “Guia Murdock”). Estos
tres hombres establecieron los fundamentos para la
formulacion de la antropologia ecolégica vy el
materialismo cultural, dos de las mas influyentes
formas de analisis antropologico desde los afios 1960.

Julian Steward fue estudiante de A. L. Kroeber y
desarrollo su teoria evolucionista a pesar del desdén de
su famoso mentor. Steward fue partidario de los
estudios de adaptacion ambiental de sociedades
especificas. Su primera investigacion fue en
arqueologia, sin embargo se movio hacia la etnografia y
trabajo con los Shoshoni, los Pueblo, y mas tarde con
los indios Carrier en Columbia Britanica. Steward
también fue fiel al estudio de las secuencias de
desarrollo paralelas en la evolucion de civilizaciones en
el Nuevo y Viejo Mundo.

Steward propuso que las culturas en ambientes
similares pueden tender a seguir las mismas secuencias
de desarrollo y formular similares respuestas a sus
desafios ambientales. Fl llamé6 a aquellas caracteristicas
mas cercanamente asociadas con las practicas de
subsistencia el “nucleo cultural” (1955). Las culturas
que comparten similares caracteristicas al nucleo
pertenecian al mismo tipo cultural. Teniendo
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identificados estos tipos culturales, €l los compar6 y
clasificO en un rango jerarquico en base en su
complejidad. Las categorias originales de Steward eran
la familia, multifamilia y el nivel estatal de las
sociedades; estas categorias eran mas tarde redefinidas
por sus seguidores dentro de las clasificaciones
familiares de ahora: banda, tribu, jefatura y estado.
Steward no creia que las culturas seguian una
sola secuencia universal de desarrollo. El propuso que
las culturas, podrian desarrollarse en cualquier niumero
distinto de patrones dependiendo sus circunstancias
ambientales. Consecuentemente, él llam6 a su teoria
evolucion multilineal, para diferenciarla de las teorias
evolucionistas unilineales del siglo XIX. La metodologia
de Steward se resume para la evolucion multilineal en
un campo de estudio que él llamo ecologia cultural; esto
es, el examen de las adaptaciones culturales formuladas
por los seres humanos para enfrentar los desafios
planteados por sus ambientes. Caracteristicas basicas:

A.Impacto del ambiente. La cultura es formada por
las condiciones ambientales.

B. Impacto de la tecnologia. Los factores tecno-
econOmicos combinados con el ambiente
influencian el caracter de la organizacion social y
la ideologia.

C.Centrado en la adaptacion. Las poblaciones
humanas continuamente se adaptan a las
condiciones tecno-econOmico-ambientales. La
“cultura” es un mecanismo que hace posible la
adaptacion.

D.Enlaces reciprocos entre cultura y ecologia.
Mientras que los factores tecno-econémico-
ambientales forman la cultura, a la inversa es
también cierto. Esta indistincion entre lo primero
y lo ultimo, subraya la complejidad y dinamismo
intrinseco de la perspectiva de la ecologia
cultural.
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E. Enfasis en los datos etic mas que en los emic. Las
condiciones objetivas de existencia- ambiente y
tecnologia- no las condiciones subjetivas -valores,
normas, significados y motivacion individual-
explican la interaccion humana. En la ecologia
cultural, la subjetividad es dependiente de las
condiciones objetivas de existencia, el significado
es el producto de la estructura social, y la
prioridad en la investigacion es dada a la
dimension “dura” de la interaccion humana, a
datos etic mas que a emic.

F. La cultura es percibida como practica y util. A
diferencia de Boas, pero como Tylor, los ec6logos
culturales sostienen que la cultura es resuelta y
funcional, no accidental e irracional.

G.No énfasis en el individuo. La posicion
privilegiada asignada al individuo por Boas,
Benedict y Mead es considerada inapropiada por
los ecologos culturales. La estructura social, los
grupos sociales, los factores ecologicos vy
tecnologicos explican la cultura. Lo individual
como un componente en el sistema de
explicacion es totalmente prescindible.

H.Investigacion nomotética. Con el énfasis en los
datos etic, la antropologia es considerada a ser
profundamente cientifica, con solidez empirica, y
con capacidad de producir explicaciones causales
y leyes.

I. Contexto evolutivo. No s6lo son los factores
ecologicos y tecnologicos los que conducen la
fuerza en la interaccibn humana, ellos son
fundamentales en el desarrollo histérico de la
sociedad, y en efecto puede ser fructifero
vincularlo a una perspectiva evolucionista
(Barrett, 1996).
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5.4. Una perspectiva antropologica
de la educacion

Comprender los procesos educativos y mejorarlos en
funcion de los objetivos de la educacion en cualquier
contexto sociocultural, es una mision propia de los
educadores (y, fundamentalmente, de pedagogos vy
psicologos), pero identificar y analizar las dinamicas
socioculturales que tienen lugar durante los procesos
anteriores y producir interpretaciones criticas sobre su
impacto y posible desarrollo es una tarea propia de los
investigadores de la educacion (fundamentalmente,
antropologos y sociologos). Unos y otros pueden y
deben saber nutrirse de las interrogantes y del
conocimiento acumulado por los demas para mejorar
constantemente los suyos, pero los objetivos cientificos
no pueden confundirse, aunque se compartan los
objetivos politicos, para evitar que unos y otros se vean
progresivamente desasistidos (Carrasco, 2002).

Para algunos, los intereses en la educacion
intercultural son idénticos a los intereses en la
socializacion intercultural, la socializacion de un nifo,
estatus aceptado por el grupo es un proceso de
crecimiento y adaptacion. El centro del proceso es el
nino, adaptandose a un ambiente estructurado por la
cultura. Es el proceso de transmision de la cultura,
pensando que la cultura incluye habilidades,
conocimiento, actitudes y valores, asi como elementos
discretos de comportamiento (Spindler, 2000).

La antropologia es un saber interdisciplinario, y
no es patrimonio de nadie en exclusiva, lo cual supone
que la antropologia educacional no tolera calificativos
que la encasillen en una determinada clase de saber:
empirico, filoso6fico. Es el empeno de sistematizar las
cuestiones relativas a la evolucion que sufre el hombre,
cuando se educa. La educacion es un proceso
intencional anclado en el desarrollo y en la cultura,
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hechos que explican la personalizacion y la
socializacion; o como dijera Kneller (1974) “la
educacion forma parte del proceso general que se
conoce como aculturacion, mediante el cual la persona
es iniciada en el modo de vida de su sociedad”.

La antropologia, en cuanto estudio del hombre y
sus obras, presta un servicio preciable en todos los
niveles educativos por su interés acerca del proceso
cultural, lenguaje, raza y evolucion humana. La
antropologia es fuente de datos y conceptos en la
formacion civica y sociologica impuesta en los planes
de estudios de todos los paises en niveles de educacion
general basica y media, si bien varian notablemente los
epigrafes con los que se efectia esta informacion,
convertida a veces en verdadero adoctrinamiento; lo es
igualmente en las materias sociales -Geografia e
Historia-, tal y como se ha podido comprobar en el giro
impuesto a su estudio y ensefianza. Mediante éstas y
otras disciplinas -por ejemplo, la religion, filosofia, etc.-
el alumno llega a hacerse una cabal idea de lo que es
conducta humana y animal, de lo que es biologico y
humano, de lo que es naturaleza y humanidad
(Fermoso, 1990).

Spindler (1955) aboga porque la antropologia
tenga mas cabida en la educacion general de la que ha
tenido hasta ahora; no debe ser vista como disciplina
optativa o de especialidad, sino como “una introduccion
a una nueva perspectiva de la vida humana, como un
modo de pensar y saber a qué debe llamarse
“objetividad humanistica”.

En Estados Unidos la “National Science
Foundation” se ha preocupado por preparar a los
profesores en antropologia, a fin de que conceptos
como cultura, raza, evolucion, etc., sean entendidos
correctamente y sean transmitidos puros a las mentes
de los alumnos; ha patrocinado un comité de
antropologia en la escuela media, que recibe de ella
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material adecuado: filminas, visitas a museos, folletos y
bibliografia. Los especialistas esperan que, en el lapso
de no muchos anos, el hombre alcance el puesto de
honor que le corresponde en la transmision de la
cultura y en los procesos de socializacion; es decir,
esperan humanizar la pedagogia, que pudiera perderse
en la marafa de tecnologias y didacticas. No obstante,
son mas las ilusiones que las realidades, mas lo escrito
que lo hecho; las pretensiones han cristalizado en el
“Teaching of Anthropology”, publicado por Ila
Asociacion Americana de Antropologia (A.A.A.), con
miras a facilitar esta labor al docente medio y elemental
(Fermoso, 1990).

Aunque la antropologia de la educacion no se
limita al estudio de los grupos minoritarios sino
también a las dinamicas socioeducativas mayoritarias (o
mainstream), se siguen buscando prioritariamente las
respuestas a la persistente paradoja sobre desigualdad
social y el fracaso académico, pese a las estrategias y a
los recursos invertidos en la promocion de la igualdad
de oportunidades educativas y, por tanto, sociales,
desde  distintas concepciones  antirracistas vy
multiculturalistas. Ante esta situacion, Silvia Carrasco
(2002) propone que existen dos hipotesis
antropologicas:

A.Las discontinuidades culturales entre instituciones
primarias de socializaciéon y educaciéon formal,
que omiten y jerarquizan los distintos contenidos
culturales del bagaje del alumnado y sus
entornos comunitarios. Posicion representada por
Spindler, Wolcott, Erickson y todos los
identificados como culturalistas, resultando mas
interesante para las interrogantes de tipo
psicopedagogico ante estas cuestiones.

B. Las fuerzas comunitarias y el estatus desigual, que
condicionan y provocan la aparicion de
diferencias culturales secundarias, entre las cuales
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destaca el rechazo a la identificacion con la

cultura escolar y la via académica. Esta posicion

estaria representada basicamente por Ogbu y los
seguidores de su modelo, resultando mas cercana

a las preocupaciones de tipo sociol6gico ante

estas cuestiones.

Es innegable que existe una alta coherencia entre los
principios constructivistas y de comprensividad, y la
disposicion a considerar el potencial de la perspectiva
antropologica sobre la educacion formal y sus
contribuciones. Esto es especialmente claro cuando se
insiste en promover la comprension de las bases del
conocimiento local que se halla en los hogares, en las
comunidades y en los barrios, y validar estos “fondos
de conocimiento” o funds of knowledge e integrarlos en
los curricula escolares, para construir sobre lo que los
nifnos pueden aportar a las aulas.

Este conjunto de objetivos es impensable sin una
orientacion muy comprometida con la investigacion en
los contextos locales, aunque se piense en términos de
la preparacion del profesorado, en las técnicas
etnograficas de campo, la busqueda de mecanismos
para lograr la implicacion activa de los padres en
distintas actividades escolares o la innovacion en las
practicas de aula derivadas de estos “recursos” locales.

Los partidarios del segundo enfoque otorgan una
credibilidad mucho menor a la institucion educativa vy,
coherentemente, muestran una confianza casi nula en
su posible contribucion para superar las desigualdades
sociales que ella misma refleja y agudiza. El bajo
rendimiento escolar de algunas minorias resultaria
adaptativo en situaciones en las que el paso por la
escuela no genera ninguna expectativa de movilidad
social.

Las interrogantes se mantienen, se reformulan y
las orientaciones se complementan al tiempo que se
contraponen. Pero siguen manteniendo tres objetivos:
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A.El conocimiento y la comprension de las
diferencias culturales desde una perspectiva
dinamica,

B. El descubrimiento de las fuerzas comunitarias y
la interpretacion de su impacto en la educacion,
C.Si como el analisis de las propias respuestas
educativas en todos los contextos sociales

(Carrasco, 2002).

5.5. Hacia una educacion ambiental centrada
en la cultura

Una vez hecho el recorrido anterior, y tratando de
combinar las tres partes mencionadas, la consideracion
sobre una educacion ambiental centrada en la cultura,
sera la propuesta natural. Es decir, el intento de
informar para concienciar y después cambiar, que es
tarea medular de la educacion; tendria que considerar
que la sociedad humana ya trabaja bajo conocimientos
que ha interpretado a la luz de su vida cotidiana, y que
cambiarlos sin esta consideracion, podria resultar por
lo menos poco significativa.

De tal manera que una educacion ambiental,
tendria que considerar la informacion, los
conocimientos, actitudes y comportamientos de la
sociedad con wun afan comprensivo primero, vy
transformados después.

Lo anterior llama la atencion a focalizar los
cambios en la vida practica y cotidiana de la ciudadania,
para poner en una balanza lo que vale la pena cambiar
y lo que vale la pena mantener. Como se vio en la
perspectiva ecologica cultural, regularmente, la gente
primero atiende sus requerimientos basicos de
existencia y después los significativos. Por lo que si las
acciones de cambio no tocan esta parte sensible, no
deberan esperarse grandes resultados por parte de los
sujetos en cuestion.
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Una mirada antropologica, no incluye estar de
acuerdo, justificar, defender a ultranza, Ilas
manifestaciones de comportamiento y el universo
simbolico de la sociedad, sino entender su logica, desde
su perspectiva para identificar el proceder mas
conveniente. Antes de cambiar al mundo hay que
aprender a vivir en él.

Los comportamientos y las maneras de pensar de
un pueblo con relacion a su ambiente natural, se
explican y entienden de una forma mas integral,
holistica o compleja si incorporamos la variable
cultural. Pero no con la acepcion de cultura
etnocéntrica y excluyente, que establece un juicio de
valor hacia las otras siempre desde la propia.
Imponiendo un “deber ser”, sin considerar al “ser” del
otro.
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CAPITULO VI. LOS FUTUROS
PROFESORES DE BIOLOGIA Y
GEOGRAFIA Y LA EDUCACION
AMBIENTAL

Raul Calixto Flores

6.1. Introduccion

o Distrito Federal, capital de la republica mexicana,

afectan el aire, el agua, el suelo, las estructuras y
procesos biogeoquimicas, y la existencia de todos los
organismos que la habitan.

En el inicio del siglo XXI, el panorama para el
medio ambiente de la ciudad de México es desfavorable.
Basta mencionar por ejemplo, que los diversos
ecosistemas acuaticos de la ciudad de México, se
encuentran contaminados porque han recibido vy
reciben descargas continuas de residuos urbanos e
industriales, asi como agroquimicos. Lamentablemente
solo queda un rio vivo en el Distrito Federal, el rio
Magdalena, el cual termina entubado y recibiendo las
descargas residuales, con lo cual se contamina en su
trayecto final.

La situacion ambiental en el Distrito Federal se
relaciona de manera creciente con procesos de escala
global. La problematica ambiental es global, lo que
ocurre en la ciudad de México, o para el caso, en
cualquier otra ciudad del mundo impacta a configurar
la dinamica ambiental planetaria, al mismo tiempo que
los procesos globales presentan cada vez mas una
expresion local.

l 0s problemas ambientales de la ciudad de México
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Cualquier accion a escala local resulta
insuficiente si no se acompana de transformaciones
mundiales que garanticen la estabilidad ecologica del
planeta.

Considerando la existencia de esta problematica a
escala planetaria, nacional y regional, la investigacion se
delimita en el medio ambiente urbano, en especifico en
la ciudad de México.

En este documento se retoma un trabajo de
investigacion, desarrollado en el campo de la educacion
ambiental, que aborda aspectos de los problemas
ambientales del medio urbano, a través de las
Representaciones Sociales, de jovenes estudiantes,
futuros profesores de Biologia y Geografia de Educacion
Secundaria de la ciudad de México, que estudian en la
Escuela Normal Superior de México.

6.2. La educacion ambiental en la Escuela
Normal Superior de México

La Escuela Normal Superior de México, forma a los
futuros profesores de secundaria, sin embargo, a pesar
de la importancia de los problemas ambientales de la
ciudad de México, existen pocas investigaciones
relacionadas con la educacion ambiental en esta
institucion.

En mayo de 1999 se emite por primera vez la
convocatoria dirigida a los egresados de bachillerato o
su equivalente para el concurso de seleccion de
aspirantes a realizar los estudios de la licenciatura en
las Escuelas de Educacion Normal Superior, en las
siguientes especialidades: Biologia, Historia,
Matematicas, Fisica y Quimica, Civismo, Inglés, Francés,
Psicologia Educativa, Geografia, Espafnol, Pedagogia. Se
inicia asi la operacion del Plan de Estudios 1999.

Este plan de estudios comprendio una formacion
comun para las tres licenciaturas que forman a los
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profesores de los tres niveles de la educacion basica en
México (licenciatura en  Educacion  Preescolar,
licenciatura en Educacion Primaria y licenciatura en
Educacion Secundaria). Es de destacar que en el plan de
estudios de las tres licenciaturas también tienen
caracter comun dos cursos iniciales, que concretamente
se refieren a las Estrategias para el Estudio y a la
Comunicacion I y II; en total las asignaturas de
formacion comun representan casi el 20% del tiempo
programado de estudios. El 80% restante corresponde a
las asignaturas especificas de cada licenciatura.

En esta reforma curricular, que implico el
desarrollo de los nuevos planes y programas de
estudio, también se manifestaron pocos contenidos
relacionados con la educacion ambiental. En algunos
cursos de los nuevos planes de estudios aparecieron
contenidos relacionados con el medio ambiente, y en
algunas licenciaturas de educacion secundaria se
plantearon como materias optativas y en la licenciatura
de Biologia de forma obligatoria.

En el caso de las escuelas de educacion normal
superior, se incorporé la asignatura de Educacion
Ambiental y para la Salud (2000), obligatoria para la
licenciatura en Biologia y opcional en las licenciaturas
de Fisica y Quimica. Esta asignatura tiene entre otros
objetivos “la concienciacion de los estudiantes y el
fortalecimiento de conocimientos, valores y
competencias para actuar de manera individual vy
colectiva a favor del ambiente”.

Ademas se incluye la asignatura opcional
Educacion Ambiental (2000) en la especialidad de
Biologia, cuyo proposito es “ampliar conocimientos y
habilidades para analizar situaciones ambientales y
guiar a sus alumnos en la construccion de
conocimientos y la formacion de actitudes y valores que
les permitan tomar decisiones tendientes a mejorar su
relacion con el ambiente.
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En el tercer semestre, se imparte la materia
Procesos Vitales: estructura y funciones de los seres
vivos, en el quinto semestre: Los seres Vvivos y Su
ambiente: la Ecologia; y en el sexto semestre: Educacion
Ambiental y para la Salud.

En las especialidades de Quimica y en Fisica de
Educacion Secundaria se plantea como materia optativa
la Educacion Ambiental en la Escuela Secundaria; y en la
especialidad de Geografia en el sexto semestre se
propone la materia de Naturaleza, Sociedad e Impacto
ambiental.

En este marco resalta el hecho que en Ila
licenciatura de educacion secundaria, se plantean las
competencias deseables que definen el perfil de egreso,
con determinadas habilidades, conocimientos, actitudes
y valores, para transformar la practica docente, por
medio de un plan de estudios y programas que
postulan la capacidad de localizar y comparar
informacion, no se observe la incorporacion de una
dimension ambiental, que integre el conocimiento de la
realidad.

6.3. Las Representaciones Sociales

Emile Durkheim (1893) es quien acufia el término de
Representaciones Colectivas, constituidas por creencias,
normas y valores que son ajenas en un principio al
individuo, y que después pasan a formar parte de su
propia subjetividad. Este concepto puede considerarse
como la base | historica del concepto de
Representaciones Sociales (RS) de Moscovici.

Serge Moscovici (1961) en su tesis doctoral,
emplea por primera vez el término de Representaciones
Sociales, en donde la explica como una nueva teoria
cientifica, politica o técnica, al darse a conocer dentro
de una cultura determinada, va transformando la
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manera como las personas se ven a si mismas y en
general al mundo en que viven.

Moscovici  propone el término de las
Representaciones Sociales para referirse a una
estructura cognitiva que tiene como funciones el
procesamiento de la informacion, el otorgarle un
sentido al medio, y el servir de guia o plan a las
conductas. En este sentido las Representaciones
Sociales son resultado de una actividad mental de los
individuos en grupo, con lo cual le dan una
significatividad especifica a la realidad.

Las representaciones, como producto de Ila
actividad cognoscitiva, inician su desarrollo a muy
temprana edad y continian durante toda la vida,
responden a modelos socialmente construidos. Es por
ello que las representaciones llegan a constituir un
sistema de objetos humanos, materiales e inmateriales,
que integran el ecosistema cultural de una sociedad
especifica. Las Representaciones Sociales se establecen
como una forma de comprender al mundo, que se
reflejan en una forma de actuar sobre él.

Para Moscovici (1979) las Representaciones
Sociales son un proceso de construccion de lo real,
puesto que actuan simultaneamente, tanto en el sujeto
como en la practica, orientando al primero a medida
que modela y da forma al segundo.

Las Representaciones Sociales se refieren a
simbolizaciones de aspectos de la experiencia social,
elaboradas por los sujetos, diferenciables vy
descriptibles, que son socialmente producidas vy
compartidas. Las Representaciones Sociales se refieren
a los conocimientos de sentido comun, se identifican
con un pensamiento reflexivo que da la posibilidad de
construir significados socialmente aceptados.
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6.4. Perspectiva de investigacion

A partir de las consideraciones anteriores ha sido
posible desarrollar una propuesta metodologica que se
inscribe dentro de la perspectiva cualitativa de las
Representaciones Sociales, es decir, se ha privilegiado
un enfoque interpretativo.

En la investigacion de las Representaciones
Sociales es necesario adoptar una metodologia activa
inductiva, partir de lo que las personas saben y
proponen, tener presente que todos los futuros
profesores poseen representaciones del medio
ambiente; interesa la aprehension de la diversidad de
las Representaciones Sociales y los sentidos
construidos en un contexto especifico.

En esta perspectiva se buscan los significados y
existe un interés por las particularidades del sujeto y la
transferencia de resultados.

En este tipo de investigacion se: “Busca
comprender los fenomenos e interpretar el significado
dentro del contexto social y cultural del ambito natural”
(Cantrel, 1996:100).

Se esta de acuerdo en que las Representaciones
Sociales de la problematica ambiental son muy
complejas para ser estudiadas utilizando uUnicamente
los métodos cuantitativos de investigacion, se considera
que la propuesta cualitativa es la mas congruente con la
naturaleza del objeto de estudio, para poder
aprehender los significados compartidos de los
estudiantes.

La investigacion de las Representaciones Sociales
implica:

> “Cambiar el foco de nuestro interés y de
nuestras investigaciones del plano individual al
plano colectivo, lo cual nos conduce a dar
prioridad a los lazos intersubjetivos y sociales
mas que a los lazos sujeto-objeto.
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> Acabar con la separacion existente entre los
procesos y los contenidos del pensamiento
social, y siguiendo el ejemplo de la antropologia
y el psicoanalisis, elucidar los mecanismos
viendo el contenido que de ellos resulta y
deducir los contenidos partiendo de los
mecanismos.
> Revertir el rol de laboratorio y el rol de
observacion, es decir, emprender el estudio de
las Representaciones Sociales en su propio
contexto preocupandose por nuestras
realidades” (Moscovici, cfr. Banchs, 1988:369).
El referente significativo para la construccion de las
Representaciones Sociales es lo social y/o lo grupal
implica significados compartidos.

De acuerdo con Denise Jodelet (1984) Ilas
Representaciones Sociales conciernen a la forma en la
que los sujetos aprehenden los acontecimientos de la
vida diaria, las caracteristicas del medio ambiente, las
informaciones, el conocimiento de "sentido comun", o
bien pensamiento natural, en oposicion al conocimiento
cientifico.

La presente investigacion se enmarca en el
paradigma interpretativo, ya que se tiene el supuesto de
que la realidad se construye socialmente a traves de
definiciones de la situacion, de naturaleza individual o
colectiva. Interesa en la presente investigacion
descubrir los significados no manifiestos de Ila
experiencia vivida por los estudiantes, asi como la
estructura de las representaciones. Se privilegia asi la
recuperacion del discurso de los estudiantes para ello
se trabajo con la encuesta y la entrevista. La primera
como técnica cualitativa requiere de la construccion de
un cuestionario que privilegie la expresion abierta de
los sujetos. Por otra parte, la entrevista cualitativa, es
considerada como una de las técnicas mas pertinentes
para el estudio de las Representaciones Sociales.
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6.5. Las Representaciones Sociales en
educacion ambiental de los futuros profesores
de Biologia y Geografia

Entre los resultados obtenidos destacan que en la
formacion de las Representaciones Sociales sobre
educacion ambiental de los jovenes estudiantes los
medios de comunicacion constituyen la principal fuente
de las RS de educacion ambiental de los futuros
profesores de Biologia y Geografia de educacion
secundaria, ya que la que reciben en las instituciones
formadoras de docentes es restringida, y los problemas
cotidianos, en su gran mayoria, son matizados por los
mensajes de los distintos medios de comunicacion, sin
realizar algun analisis critico.

Los resultados presentados en este trabajo
configuran las RS de los futuros profesores, que pueden
ser influidas por las materias que estan cursando en su
formacion académica, pero se observa una mayor
influencia de los medios de comunicacion.

Los medios de comunicacion tienen un gran peso
en la conformacion de la RS de los estudiantes. Se
encuentra que, para muchos estudiantes la principal
fuente de informacién sobre los temas ambientales, son
los medios de comunicacion. Asi por ejemplo, una
profesora en formacion de Geografia dice:

“He leido en el periodico que hay mucha agua que
no es potable, no sirve para tomar, esta contaminada.
Existen continuos recortes y no existe un
abastecimiento al 100%”.

De acuerdo a esta respuesta, se observa que la
fuente de informacion sobre los problemas ambientales
que prevalece se encuentra fuera de la escuela.

La mayoria de los jovenes expresaron la
importancia de los medios de comunicacion para
obtener informaciéon respecto al medio ambiente. Como
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lo menciona una estudiante de la licenciatura en
Biologia:

“En el canal 11 cualquier dia de la semana pasan
muchos cortos sobre como cuidar el medio ambiente, te
van dando la idea de como actuar, hemos visto también
propaganda, espectaculares, se como debes cuidar el
medio hay mucho informaciéon pero la gente no la toma
en cuenta.”

La television constituye la principal fuente de
informacion; a pesar del enorme poder de penetracion,
que cada vez mas tiene el Internet, es usado mas como
una forma de comunicacion, o para desarrollar tareas
escolares, que para conocer temas especificos, como los
problemas del medio ambiente.

También una fuente relevante sefialado por los
estudiantes, se encuentra en las asignaturas que cursan
en las distintas carreras.

En la licenciatura en Biologia menos de la mitad,
el 43% identifican esta informacion en la materia de
“Educacion Ambiental”, y es de resaltar que un 28%
refiera que en ninguna materia ha sucedido; y en los
futuros licenciados en Geografia, se mencionan varias
materias, un 28% refieren “Observacion y practica
docente”, un 17% la materia de “Geografia” y el 13% la
materia de “Oceanografia”.

La formacion en educacion ambiental de los
futuros profesores es restringida, y los aportes que
ofrece se encuentran subordinados a los mensajes que
les ofrecen los distintos medios de comunicacion.

Los resultados presentados en este trabajo
configuran las RS de los futuros profesores, pueden ser
influidas por las materias que estan cursando en su
formacion académica, pero se observa una mayor
influencia de los medios de comunicacion.

Al momento de empezar a identificar, los
elementos que constituyen las RS de los estudiantes,
sobre la basura, se encuentra una asociacion con las
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heces fecales de los perros en las calles, la basura que
tapa las coladeras y quema de basura entre otros
elementos mas.

Para algunos jovenes los problemas ambientales
tienen su origen por el desinterés de las autoridades o
por la indiferencia personas, pero muy pocos aluden a
la falta de educacion, o al modelo econ6émico o a la
politica ambiental. Asi lo refiere un futuro profesor de
Biologia:

“Los problemas del agua son la falta de
distribucion que no es igual no es equitativa también
que no ha habido, no hay programas que, puedan
mejorar la calidad, eso si hay plantas de procesamiento
de aguas negras pero pues no es Optima no es al 100%,
sino simplemente es para regar o para lavar pero falta
mucho y uno de los problemas es que muchos rios que
ahorita estan contaminados y la falta del suministro de
agua mal distribuidos.”

Para una futura profesora de Geografia:

“Lamentablemente, no hay mucho interés de
nuestras autoridades, ya que cada vez mas destruimos
lo que nos rodea, por medio de la contaminacion,
deforestacion, sin que nadie haga algo para evitarlo...”

Uno de los principales componentes de las RS es
la informacion, asi es que se encuentran relaciones
sobre la educacion ambiental y los problemas
ambientales identificados.

Existe una problematica ambiental creciente en la
ciudad de México, que los futuros profesores viven en
el medio ambiente inmediato, en su casa, en la
institucion donde estudian y en los distintos trayectos
que realizan. Por ejemplo, como lo refiere una futura
profesora de Biologia:

“En mi escuela hay dias en que se recorta el agua,
no tenemos agua y eso provoca que cierren la escuela y
en mi casa no hay problemas de agua.”
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En el medio ambiente, los estudiantes logran
identificar varios problemas ambientales. El 47% de los
estudiantes de la licenciatura de Biologia, identifican a
la basura como el principal problema ambiental de la
ciudad de México, el 9% la contaminacion del aire, el 8%
la contaminacion del agua, y otro 8% el desperdicio de
agua, otros problemas son mencionados en una menor
proporcion.

El 48% de los estudiantes de la licenciatura de
Geografia, mencionan a la basura como el principal
problema ambiental, el 18% la contaminacion
atmosférica, el 16% la contaminacion en general, en
menor proporcion identifican otros problemas
ambientales.

La mayoria de los estudiantes centra su atencion
hacia los problemas ambientales de su cotidianidad,
como lo son la acumulacion de la basura y el
desperdicio del agua.

Cuando se dialoga con los estudiantes, se observa
que no cuentan con la informaciéon sobre los aspectos
que dan origen, a estos problemas, como en el caso de
una futura profesora de Geografia:

“No hay cambios ambientales, no existen
propuestas para resolver los problemas, se sigue
tirando basura en las calles, se utilizan muchos autos,
sale el agua sucia, entre otras cosas mas.”

En este marco, al indagar sobre la informacion
que poseen sobre las representaciones de la educacion
ambiental, se encuentra que se restringe a la
identificacion de los problemas ambientales; al indagar
sobre la informaciéon que se tiene sobre la educacion
ambiental, se encuentra que la orientacion
predominante es el de la concientizacion.

En el caso de los estudiantes de la especialidad en
Biologia y de la especialidad en Geografia, las RS sobre
educacion ambiental, se orientan hacia el cuidado del
medio ambiente.
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Al observar las relaciones que se establecen entre
los distintos componentes de las representaciones
encontramos, aspectos en comun en los estudiantes de
las dos especialidades: practicar con el ejemplo, formar
en valores, cuidar el medio ambiente, y concientizar a
los nifios y jovenes.

En una investigacion previa “Representaciones del
medio ambiente”, realizada por el autor, se identifica la
existencia de cinco tipos de Representaciones Sociales,
naturalistas, globalizantes, antropoceéntricas
utilitaristas, pactadas y culturales. De las cuales se
identificaron en el presente estudio las
representaciones sociales naturalistas, antropocéntricas
utilitaristas y antropoceéntricas culturales.

En las representaciones sociales naturalistas de
los profesores de Biologia en formacion incorporan a
los seres vivos como un componente esencial; en las
antropoceéntricas utilitaristas, aparecen elementos como
la alegria, energia y felicidad y; en las representaciones
sociales antropocentricas culturales la educacion
constituye junto con el valor, conciencia y cultura, uno
de los elementos mas usados en este tipo de
representaciones.

En las representaciones sociales naturalistas de
los profesores de Geografia en formacion, se toman en
cuenta elementos del medio marino, como los
organismos plantas marinas y manglares; en las
representaciones sociales antropocéntricas utilitaristas
se orientan hacia la satisfaccion de las necesidades
humanas; y en las representaciones sociales
antropocentricas culturales esta presente la educacion
como un elemento, que propicia el cuidado y conciencia
sobre el uso de los recursos naturales.

Los estudiantes no aluden a la pobreza, riqueza,
economia, politica, a la existencia de instituciones
vinculadas con la educacion ambiental.
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Se detecta una carencia en la formaciéon en
educacion ambiental de los estudiantes, futuros
profesores de Biologia y Geografia; los estudiantes no
realizan wun analisis critico de los problemas
ambientales, se observa que los estudiantes, en su gran
mayoria dejan fuera la perspectiva del desarrollo
sustentable y el de educacion ambiental para la
sustentabilidad.

6.6. Conclusiones

Una forma para conocer el sentido y significado que
adquiere la educacion ambiental es por medio de la
investigacion de las Representaciones Sociales.

La formacion de los futuros profesores en
educacion ambiental es minima, las representaciones
que poseen estan mas vinculadas con la informacion
que proporciona la television, que con la informaciéon
que se encuentra en los contenidos de los programas de
estudio.

Los resultados de la presente investigacion
pueden contribuir en proporcionar elementos que
propicien una adecuada formacion y/o actualizacion de
los profesores de educacion basica en educacion
ambiental y desarrollo sustentable.

A partir de las Representaciones Sociales
identificadas en nuestro estudio, se puede caracterizar
la orientacion que los estudiantes proporcionaran en su
practica futura a la educacion ambiental.

Resulta necesario no solo proyectar la educacion
ambiental en la formacion de los profesores, sino
también en los colegios de profesores que han de
concretar esta formacion. Se requiere que el formador
de profesores desarrolle una actitud de autoformacion
y no solo se limite a la produccion de conocimientos en
sus educandos.
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Dentro de las distintas propuestas de educacion
ambiental, el papel del profesor de educacion basica es
fundamental. ;Por qué, esperar a actualizarlo en estos
temas y no hacerlo desde su formacion inicial?

Los resultados de la investigacion realizada
pueden contribuir en proporcionar elementos que
propicien una adecuada formacion y/o actualizacion de
los profesores de educacion basica en educacion
ambiental y desarrollo sustentable.

Ante este hecho, es de esperarse que se diseflen
acciones de actualizacion y formacion en educacion
ambiental y en desarrollo sustentable para los futuros
profesores de educacion basica y también para los
profesores en servicio.
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CAPITULO VIIL LA DIMENSION
AMBIENTAL
EN LA FACULTAD DE ESTUDIOS
SUPERIORES ARAGON

Jesus Escamilla Salazar y Gerardo Lopez Rivera
7.1. Introduccion

de caracter privado como publico en México,

tienen el compromiso historico insoslayable de
asumir una funcion social mas comprometida vy
participativa frente a la crisis ambiental que hoy en dia
vivimos. Su funcion social es trascendental en la
reconstitucion de un proyecto de nacion alternativo,
gracias a sus tres objetivos sustanciales: la docencia, la
investigacion y la extension y difusion de la cultura,
marco para la formaciéon de profesionistas con
conciencia ambiental.

En tal sentido, el signo de la crisis, como lo
menciona Teresa Bravo (2009), es un momento de
decision, revela las oportunidades para realizar
cambios sustanciales que redireccionen el papel de las
IES. Asi, ante el escenario de la crisis ambiental, el
replanteamiento de la investigacion y la docencia, asi
como su responsabilidad social, es un proceso
constitutivo que se traduce, por ejemplo, en la
restructuracion curricular, para incidir activamente con
desarrollo cientifico-tecnolégico que la problematica
ambiental demanda (Bravo, 2009).

Son multiples los retos para las IES, y el de mayor
dimension lo representa la ambientalizacion de los
curricula, donde los alumnos tengan las opciones
reales para construir una conciencia ética-ambiental
que los comprometa responsablemente con su

I as Instituciones de Educacion Superior (IES), tanto
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sociedad, el pais y el planeta. Lo que implica que el
quehacer de los egresados se circunscribe en una
relacion dialéctica local-global-local, desde su campo
disciplinar para con el ambiente.

Como es sabido, también hoy en dia los campos
de desempenio profesional se estan transformando de
manera muy acelerada; las disciplinas entran en un
juego de interpelacion y deconstruccion, y el
conocimiento ya no es producto de un unico objeto de
estudio.

La incorporacion de la dimension ambiental al
campo curricular en las IES, potencia y fortalece las
practicas profesionales de caracter flexible en pro de
una mejor relacion de los egresados con los ambientes
socio-culturales y naturales en los que se desempehan
profesionalmente. En otras palabras, el egresado se
reposiciona frente a la realidad que le toco vivir en los
inicios del siglo XXI y participar en la construccion de
un futuro inédito para las generaciones no pensadas
aun en existencia (Escamilla, 2010); por lo tanto, en la
participacion de la creacion de una conciencia ética-
ambiental ellos adquieren un compromiso historico
frente a la historicidad misma de la existencia humana
y de las diversas especies que habitan el planeta. Asi,
es posible dar respuestas, no univocas y cerradas sino
multifactoriales y complejas a los grandes problemas
ambientales sin precedente alguno que la humanidad
padece.

Bajo los presupuestos de responsabilidad social,
crisis ambiental e incorporaciéon ambiental, pasaremos
a analizar la dimension ambiental de los contenidos
curriculares de las licenciaturas que se ofertan en la
Facultad de Estudios Superiores Aragon a través de sus
divisiones de Ciencias Sociales, Humanidades y Artes, y
Ciencias Fisico-Matematicas y de las Ingenierias.
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7.2. Fundamentos conceptuales y
metodologicos para el analisis de la
dimension ambiental en los curricula de las
carreras de la FES Aragon

A) Fundamento positivista para el estudio de lo
ambiental: La perspectiva positivista es caracterizada
como uno de los fundamentos del mundo moderno.

Epistemologicamente se ubica en una tradicion
explicativa, sustentada desde el campo de las ciencias
naturales, que da origen a los conocimientos factuales,
cerrados y duros; mantiene un dominio intrinseco de la
razon y el orden social, donde el sentido del cambio y
la transformacion no tienen cabida. Su principio de
universalidad es inequivoco a la vez (que
homogeneizador. Ideologicamente, representa la
preeminencia de la logica economica, con arreglo a
fines, donde la naturaleza no escapa al espiritu de la
plusvalia y la renta.

Tradicionalmente, los conocimientos se
presentan con el signo de verdad, cuantitativamente
validados por leyes.

En el plano epistemologico, lo ambiental se
reduce a explicaciones desde leyes fisico-naturales, por
un lado vy, por el otro, a los intereses de la logica del
mercado del mundo capitalista globalizado. En ambos
casos, lo ambiental se reduce al supuesto
epistemologico de causa-efecto.

Esta racionalidad de caracter instrumental,
reduce los procesos educativos a una acepcion técnica,
y a los procesos de ensenanza y de aprendizaje a
cambios de conducta funcionales, via métodos, técnicas
y procedimientos pragmaticos desde los cuales no se
cuestionan, ni critican las intenciones economicas,
politicas, culturales e ideologicas que sustentan, como
curriculum oculto, estos procedimientos educativos. No
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hay un cuestionamiento a la logica de mercado del
modelo neoliberal de globalizacion, ni a su modelo
civilizatorio de mundo y vida. Por el contrario, éste se
tiene que adaptar a las nuevas logicas de produccion
que postulan los paises desarrollados a través de
diversos organismos internacionales. De ahi 1la
necesaria reestructuracion de los planes de estudios en
la vertiente de la dimension ambiental, a fin de superar
la subordinacion ideologica y economica de las
economias de América Latina (Bravo, 2009).

B) Fundamentos de la Teoria Critica para el
estudio de lo ambiental:

A diferencia de la perspectiva del positivismo
que postula una falsa neutralidad politica e ideologica
para el estudio de lo ambiental, desde la teoria critica
esta dimension se interpreta desde diferentes angulos
y diversas practicas heterogéneas ambientalistas,
abiertamente sustentadas de un caracter critico-
ideologico por algunos sectores de la sociedad civil, asi
como por intelectuales y estudiosos de lo ambiental,
que cuestionan al modelo de desarrollo civilizatorio del
mundo globalizado como el culpable de la explotacion
irracional de los recursos naturales como fuente de la
generacion de riqueza y las relaciones de poder que se
da en las logicas de produccion, y en las relaciones
sociales y antropocéntricas entre los sujetos en
sociedad.

En su génesis la Teoria Critica nace bajo un
proyecto alterno desde una perspectiva claramente
marxista. Ya que pretendié desarrollar un conjunto de
teorias, desde fundamentos sociologicos y filosoficos,
que explicasen problemas sociales. Esta matriz critica
se sustentd en una reinterpretacion teoérica de los
planteamientos de Hegel, Marx, Weber y Freud, entre
otros. Por lo que sus principales finalidades fueron la
transformacion del mundo capitalista, tomando en
consideracion las dimensiones sociales, psicologicas y
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culturales de las problematicas humanas.

La Escuela de Francfort, postul6 una nueva
realidad mas racional y humana ante la pérdida del
valor del concepto humano. Rechazaron de igual
manera, los planteamientos teorico-metodologicos del
positivismo como Uunica via de legitimacion cientifica
del conocimiento; se alejaron del conocimiento
objetivo,

“Asi pues, ‘La Escuela de Francfort’ es la etiqueta
que sirve para senalar un hecho (la creacion del
Instituto), un proyecto cientifico (titulado ‘Filosofia
Social’), una aportacion (bautizada ‘Teoria Critica’), en
fin, una corriente o movimiento teorico a la vez
continuo y diverso (constituido por individualidades
pensantes). Siendo todo ello, es mas que eso: un
fenomeno ideol6gico que produce curiosamente sus
propios criterios de identificacion por el proceso en el
que fue concebido: una aventura critica cuya validez es
necesario examinar” (Laurent, 1989:17-18).

En esta perspectiva interpretativa de Ila
dimension ambiental, los educadores, como sujetos-en-
el-mundo, son intérpretes de segundo o tercer grado de
los sentidos que construyen los educandos en su
relacion dialéctica con los multiples rostros del
ambiente.

Asimismo los educadores, desde la dimension
ambiental, se desempenan como intelectuales politicos,
ya que su accionar como educadores, “es como
‘intelectuales publicos’ (Giroux,1998) preparados para
relacionar los procesos de constitucion de politica de
las agendas ambientales, la generacion de la opinion
publica (incluyendo sus variantes interculturales), el
desarrollo de los movimientos sociales, la
diversificacion del saber en agendas técnicas de
diferente caracter, la globalizacion de la informaciéon y
la hibridaciéon de los espacios educativos en funcion de
factores territoriales, culturales, econotmicos, de
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género, étnicos y generacionales, entre otros” (Osorio,
“Pedagogia critica y aprendizaje ambiental” en Leff,
2009, 107-108).

Metodologicamente, posibilita a los educadores y
educandos interpretar los multiples rostros de lo
ambiental como un texto en un contexto cargado de
sentidos y significaciones, ya que esta constituido por
signos linglisticos que obliga a recuperarlos a través
de los curricula a fin de responder a demandas sociales
de toda una época.

En este marco, otro elemento constitutivo de la
dimension ambiental, es el aprendizaje ambiental; el
aprendizaje ambiental, conlleva vislumbrar las
rupturas con la perspectiva positivista, es decir, la
instalacion de un proceso inacabado de incorporacion
ambiental desde narrativas plurales. Y, por su riqueza
conceptual, se transcribe literalmente “el mapa de una
pedagogia critica del aprendizaje ambiental” (Osorio,
2000).

Este mapa, supone el analisis y la critica de la
cultura educativa que plaga a la dimension ambiental
de planteamientos cientificistas, mismos que aun estan
presentes en las IES de nuestro pais, por ejemplo, la
FES Aragon no escapa a ellos.

7.3. Procedimiento metodologico

Partimos de afirmar que la dimension ambiental en los
planes de estudios es un texto que conlleva multiples
interrogantes abiertas a la época donde se gesta,
precisamente en la busqueda de acercarse al, “mundo
de la vida, a la interaccion, al entorno cerca del sujeto y
aun marco de relaciones humanas que posibilita la
generacion de consensos” (Silva, 2006:54).

En este rubro, el analisis que hacemos se enfoca
directamente a los contenidos curriculares de las
asignaturas que contemplan la dimension ambiental en
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las carreras de las siguientes divisiones académicas:

1. Ciencias Sociales: Licenciatura en Derecho y
Licenciatura en Planificacion para el Desarrollo
Agropecuario.

2. Humanidades y Artes: Licenciatura en
Pedagogia, Licenciatura en Arquitectura vy
Licenciatura en Disenio Industrial.

3. Ciencias  Fisico-Matematicas y de 1las
Ingenierias: Ingenieria Civil e Ingenieria
Mecanica.

Se tomaron estas asignaturas por el énfasis que
explicitamente hacen referencia en su nombre, por
ejemplo, educacion ambiental, medio natural, medio
fisico, o en sus contenidos curriculares a tematicas
tales como, recursos renovables y no renovables,
investigacion de las formas de la naturaleza, reciclaje y
biodegradable, por citar algunas, es la primera parte de
nuestro trabajo de investigacion, que aqui se presenta.
En un segundo momento, haremos el analisis de la
perspectiva  sociocultural, donde tienen cabida
fenomenos sociales como la exclusion, marginacion, las
luchas sociales, la pobreza extrema, entre otros.

Para la comprension y analisis de los contenidos
curriculares, se hizo necesario recurrir a la estrategia
de analisis Estudio comparativo de planes de estudio
que propone Concepcion Barron Tirado (2003) en su
obra “Universidades Privadas, formacién en educacion”.

En este rubro, los contenidos curriculares de las
asignaturas que contemplan la dimension ambiental en
las diversas carreras son vistos como una construccion
social. Concordamos con Concepcion Barron, “...al
reconocer los contenidos escolares como una
construccion  social que refleja una  vision
historicamente determinada de la cultura y de la
funcion social de la educacion” (Barron, 2002:9).

Metodologicamente, el analisis de los contenidos
escolares cobra significatividad en el marco educativo
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institucional y en el plano curricular estructural-formal
en el que se insertan. Por lo que cualitativamente se
interpretaron los componentes basicos de los planes de
estudios: perfil de egreso, objetivos generales, lineas y
fases de formacion, objetivos o propositos de éstas; los
objetivos del programa, su orientacion curricular y
metodologica, asi como su bibliografia.

Todo ello con la finalidad de analizar las
orientaciones de los contenidos curriculares con
relacion a las perspectivas teoricas de lo ambiental.
Mismas que responden a la tradicion disciplinar de
cada carrera, y por las tendencias de formacion
profesional que historicamente se les demanda a los
profesionistas. Situacibn que nos hizo comprender
cada plan de estudios en su particularidad en el marco
institucional de la facultad.

Atendiendo a la particularidad de cada plan de
estudios, el analisis se realiz6 en dos niveles; el
primero, consistio en indagar en cada carrera las
concepciones sobre la dimension ambiental,
fundamentadas por las perspectivas epistemologicas
del Erkidren versus Verstehen. En el segundo nivel, se
recupera la especificidad de la dimensién ambiental en
el proyecto curricular a través de las asignaturas que la
llevan en su nombre o contenidos tematicos.

7.4. Analisis de la dimension ambiental en los
curricula de la FES Aragon

La FES Aragon, como toda IES, hoy en dia pasa por un
proceso de transformacion académica, donde las
actualizaciones a los planes y programas de estudios
responden a las exigencias historicas de la época
presente. Todas sus carreras han sido acreditadas y el
50% de las mismas han sido ya re-acreditadas. Sus
laboratorios han sido certificados con la ISO
9001:2000. Sus planes de estudio pasan por procesos
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permanentes de evaluacion para su actualizacion o
reestructuracion. En este ultimo punto nace la siguiente
inquietud, ;como es incorporada la dimension
ambiental en los planes de estudios de las diferentes
licenciaturas?

Con la finalidad de reconocer como se plantea la
dimension ambiental en los planes de estudios, las
especificidades del conocimiento formal sobre lo
ambiental se presentan en el siguiente orden:

-Division de Ciencias Sociales. Licenciatura en
Derecho

Plan de estudios: la integracion economica global es un
punto nodal en la formacion profesional de los
egresados. Esto significa, el reconocimiento de las
modificaciones a la legislacion nacional, por ejemplo,
las reformas que el aparato estatal sufre.

El plan de estudios se estructura por 15 areas de
conocimiento, donde resalta la importancia del area
Administrativa en cuanto a la dimension ambiental. Las
asignaturas que conforman a dicha area son Derecho
Administrativo I, Derecho Administrativo II y Derecho
Ecologico.

Orientacion Profesional y Laboral: identificamos
la orientacion profesional del egresado de corte
ecologista. Sobre todo, por el surgimiento de nuevos
ordenamientos para el mejoramiento del medio
ambiente, o bien, nuevas disposiciones en el renglon de
biotecnologia. Laboralmente, el egresado debe estar en
condiciones de participar en el quehacer juridico-
administrativo cada vez mas dinamico y complejo,
tanto a nivel nacional como internacional; para ello, se
le brindaran los conocimientos tedricos y practicos,
para que esté en posibilidad de analizar y solucionar
los casos que se le planteen en cuanto al Derecho
Ecologico.
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-Analisis de contenidos por asignatura:

Derecho Ecologico (séptimo semestre). El objetivo
general de la asignatura es la sintesis de los conceptos
fundamentales del Derecho Ecologico. Se trata de
explicar su naturaleza, funciones especificas,
fundamento legal y la proteccion al medio ambiente, a
fin de vincularlo con la legislacibn nacional e
internacional; asimismo, establecer la relacion entre el
hombre y el medio ambiente. Es una asignatura de
caracter obligatorio con una carga horaria de 5 horas
teoricas a la semana. Las tematicas que engloba el
programa de estudios de la asignatura conllevan
explicitamente la adscripcion a las tendencias
conservacionistas 'y proteccionistas del medio
ambiente. Por ejemplo, en las tematicas de “La
naturaleza y el hombre”, “El derecho ecologico y sus
conceptos fundamentales”, “El aprovechamiento de
recursos naturales y su proteccion”, “Medidas de
control y seguridad ecologica”, “Politica ecologica” y
“Panorama internacional del derecho ecologico”
resaltan sus objetivos en términos de explicar el
aprovechamiento de los recursos naturales, asi como la
proteccion del mismo en términos de la legislacion
vigente en el ambito nacional e internacional.

-Licenciatura en Planificacion para el Desarrollo
Agropecuario

Plan de estudios: las asignaturas estan estructuradas
en 5 areas de conocimiento, mismas que se le dan
sentido a los 3 ciclos formativos: Basico General, Basico
Especifico e Integracion; cada uno de los ciclos,
privilegia una asignatura denominada integradora;
desafortunadamente, ninguna de ellas corresponde a la
dimension ambiental en su sentido amplio. Por
ejemplo, Edafologia, que se adscribe totalmente a la
perspectiva ecologista. Es mas, la asignatura Ecologia,
ubicada en el primer semestre, no es integradora, pero,
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se entiende como parte fundamental en la formacion
del profesional. Junto a la perspectiva Ecologica,
sobresale, la perspectiva Conservacionista, fuertemente
marcada en el perfil de egreso, sobre todo, en las
actitudes del egresado.

Orientacion profesional y laboral: desde la
presentacion del plan de estudios de la Licenciatura en
Planificacion para el Desarrollo Agropecuario, se
reconoce la importancia de que el egresado realice
proyectos con manejos sostenidos y sustentables,
ademas de la obligatoriedad de que en todo proyecto
de desarrollo se debe considerar una evaluacion del
impacto ambiental para su puesta en marcha. Para el
ano 2003 se realiz6 la ultima modificacion al plan,
donde se incorpor6 la asignatura “Produccion
sustentable”, considerada eminentemente practica y de
competencia actual.

Se trata, de que el egresado, sea habil para
identificar los problemas vy limites del sector
agropecuario. Cabe apreciar que, se pone énfasis en la
labor profesional para propiciar la productividad
sustentable, generando beneficios econ6micos vy
sociales, pero, preservando el ambiente para futuras
generaciones. Ademas, tiene una fuerte orientacion
hacia actitudes de promocion del cuidado de la
naturaleza y sus recursos.

-Analisis de contenidos por asignatura:

Ecologia. Asignatura obligatoria, con 8 créditos,
ubicada en el primer semestre, representa las bases
para el uso, manejo y conservacion de los recursos
naturales. Aunque es una asignatura con 3 horas
tedricas y 2 practicas, su programa de estudios
presenta una saturacion de conocimientos tedricos
organizados en 7 unidades tematicas, donde prevalece
la ecologia como el objeto de ensenanza-aprendizaje.

Climatologia. Se trata de wuna asignatura
ampliamente técnica, que le otorga al estudiante una
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operatividad sobre el manejo e interpretacion del
clima. De caracter obligatoria, en el primer semestre,
con 8 créditos. Nuevamente, la saturacion de
contenidos tematicos es una caracteristica del
programa académico de la asignatura. Las fuentes
bibliograficas son mayoritariamente textos emitidos
por organismos gubernamentales y no
gubernamentales; los cuales son textos estadisticos,
documentales, entre otros.

Edafologia. Asignatura integradora, obligatoria,
con 8 créditos, que se caracteriza por el detalle
deductivo de los contenidos tematicos organizados en
8 unidades tematicas. Donde se trata de analizar la
formacion de suelos a fin de que el alumno los
clasifique antes de elaborar practicas que garanticen
una produccion sostenible. Eminentemente, se trata de
una asignatura que busca la conservacion de un
recurso natural renovable.

Produccion sustentable. Asignatura optativa, y 8
créeditos, con tendencia conservacionista. Su objetivo es
conocer y promover la importancia de la produccion
sustentable, sus caracteristicas, las regiones donde se
aplica y las distintas técnicas utilizadas en México. Sus
contenidos tematicos se organizan en 5 unidades
tematicas, donde se introducen conceptos e
implicaciones de sustentabilidad, diferenciandose se
conceptos e implicaciones de sostenibilidad. También,
pone énfasis en la produccion, cultivo y manejo
agricola y animal. Asi como en la energia alternativa en
la agricultura.

Sistemas forestales. Asignatura optativa, con 8
créeditos. El término sustentable aparece en el objetivo
de la asignatura. Sin embargo, no aparece en ninguna
unidad tematica. Por sustentable, entonces, se entiende
el manejo de los recursos maderables de acuerdo a la
legislacion forestal, sobre todo en el rubro de las
certificaciones verdes.
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Evaluacion del impacto ambiental. Esta
asignatura es optativa, con 8 créditos. Pone énfasis en
la situacion ecologica actual; se introduce el concepto
impacto ambiental, sobre todo en los temas “recursos
naturales” y “legislacion ambiental”. En cuanto a los
procedimientos para conocer la situacion ecologica, la
supremacia de la logica matematica es una
caracteristica del método, por ejemplo, las redes, listas
de chequeo, matrices, meétodos computarizados,
sobreposicion de mapas. En cuanto a la bibliografia
basica, se trata de textos técnicos y manuales basicos
como: “Instructivo para desarrollar y resenar la
manifestacion de impacto ambiental”.

-Division de Humanidades y Artes. Licenciatura en
Diseno Industrial

Plan de estudios: la formacion profesional es por areas
curriculares donde se organizan las 55 asignaturas que
ofrece el plan de estudios; en las siguientes areas se
encontrO una vision ecologica y conservacionista-
naturalista: A) Desarrollo Integral de Proyectos, en 2
asignaturas. B) Tecnologia de Materiales y Procesos, en
2 asignaturas. C) Integracion Cultural, en 1 asignatura y
D) Organizacion Social y Desarrollo Profesional, en 1
asignatura.

En el perfil de egreso encontramos una vision
ecologica, las habilidades que le permiten al egresado
ser “comprometido con la conservacion de su entorno”
(Tomo 1:30), a fin de desarrollar e integrar “proyectos
de disefilo, en productos, sistemas o servicios
susceptibles de ser realizados productivamente
distribuidos comercialmente, usados funcionalmente y
desechados ecologicamente” (Tomo 1:30).

Orientacion profesional y laboral: se puede
identificar la orientacion profesional del egresado en
cuanto a la dimension ambiental de corte ecologista, ya
que las actividades propias de la profesion puede
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desarrollarlas colaborando en trabajos de
investigacion, de desarrollo de tecnologias, desarrollo
de normas y pruebas para evaluacion de productos y
sus efectos en el medio ambiente (Tomo I1:30),
poniéndose énfasis en los productos y sus efectos.
-Analisis de contenidos por asignatura:

Laboratorio de Materiales 1 (primer semestre).
Esta asignatura obligatoria, con 5 créditos, denota una
perspectiva ecologista en sus contenidos tematicos. El
objetivo es comprender la importancia de su manejo
adecuado (de los materiales) en la produccion de
objetos desde los puntos de vista ecologico, economico,
estético y estructural. Como asignatura de Formacion
Basica, el Laboratorio de Materiales I, es agrupado en el
Area de Tecnologia de Materiales y Procesos lo cual
refiere su caracter técnico e instrumental a la vez que
la bibliografia sugerida en el programa de la asignatura
pone el énfasis en las practicas de laboratorio con
instrumentos de medicion, herramientas y maquinaria
basica.

Taller de Diserio Basico II (segundo semestre). Se
trata de una asignatura obligatoria, con 12 créditos,
otorga elementos técnicos, materiales y herramientas
para que el egresado realice interpretaciones y
abstracciones de la naturaleza. En particular, en su
Unidad Tematica 5 “Conceptos basicos de bionica en el
diseno” se realizan investigaciones de las formas de la
naturaleza, animales vegetales y minerales a partir de
procesos de abstraccion y comparacion. Finalmente, la
naturaleza queda representada en planos o modelos
como prototipos de un objeto con fines utilitarios.

Materiales y Procesos Industriales II (cuarto
semestre). Esta asignatura de caracter obligatoria, con 9
créditos, trata del conocimiento de los procesos de
transformacion de las materias primas como el papel,
carton y plasticos. De hecho, su Unidad Tematica 4
pone el énfasis en el reciclaje de tales materias primas,
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asi como de los materiales biodegradables.

Teoria del Diserio 1 (quinto semestre). Es una
asignatura obligatoria, con 6 créditos. Explicitamente,
en la Unidad Tematica 5 “Los objetos materiales y el
entorno”, encontramos que la relacion entre el Disefno
Industrial y la Ecologia es un rasgo de la preocupacion
porque los profesionales del Diselo Industrial
conozcan las tecnologias para resolver los problemas
que ocasiona la misma tecnologia. De hecho, la
conciencia ecologica es ya una prioridad en la
formacion profesional a fin de que el disefio del futuro
sea un compromiso con la conservacion del entorno.

Materiales y Procesos Industriales V (séptimo
semestre). Esta asignatura es una de las que mas
créditos tiene (9 créditos). De caracter obligatorio y con
una carga horaria de 3 horas teodricas y 3 horas
practicas, representa el dominio del conocimiento
técnico en relacion a la transformacion de los
materiales, como el vidrio, fibras textiles y otros
productos industriales, asi como su repercusion en el
ambiente.

-Licenciatura en Arquitectura

Plan de estudios: tiene una trascendencia social, al
considerar el diserio y la construccion arquitectonica
con relacion a problemas de ecologia e integracion
urbana, se preocupa por los problemas sociales,
economicos y politicos del pais. Lo anterior supone un
problema técnico para resolver los problemas que a los
que se enfrente, toda vez que se retoma los avances de
la tecnologia contemporanea y de punta en disefo y
construccion.

El area de Disenno Urbano y Planificacion, otorga
los ejes tematicos posibles de una dimension ambiental
para que el egresado sintetice los procesos
administrativos-normativos y los elementos de
acondicionamiento e impacto del espacio, para lograr
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congruencia entre el planteamiento de solucion del
medio ambiente natural y/o urbano. También, en las
Areas de Tecnologia, Disefio Urbano y Planificacion y
Organizacion del Proceso Arquitectonico se localizan
rasgos de la dimension ambiental, principalmente,
contenidos curriculares.

Orientacion profesional y laboral: se puede
identificar la orientacion profesional del egresado en
cuanto a la dimension ambiental en una perspectiva
amplia, pues, la Licenciatura en Arquitectura otorga
elementos profesionales para “disefar: concebir,
determinar y realizar todo espacio-forma que satisfaga
las necesidades del hombre en su dualidad fisica y
espiritual, considerado como individuo y miembro de
una comunidad” (Tomo I:19). Para satisfacer las
necesidades fisico-espirituales, se plantea como una
necesidad “la sensibilidad como una cualidad
imprescindible para captar las condiciones del medio
ambiente” (Tomo 1:20).

-Analisis de contenidos por asignatura:

Taller del medio natural. Esta asignatura es de
caracter obligatorio, con 4 créditos teoricos y 6
practicos. Su objetivo es caracterizar el medio natural
para ubicar el espacio-forma a disenar.

Taller del medio fisico. Esta asignatura
obligatoria, 4 créditos teoricos y 6 practicos, tiene el
objetivo de analizar la importancia del medio fisico. De
ahi que el clima, el espacio y orden, sean ejes
primordiales en el diseno.

Diserio del Entorno Natural. En esta asignatura
optativa, con 4 créditos tedricos y 1 crédito practico,
encontramos la trascendencia del entorno natural, a
partir del analisis de los factores que fundamentan el
disefio de éste.

Control Ambiental. Esta asignatura obligatoria, 2
tedricos y 4 practicos, representa la importancia de
adecuacion del medio ambiente, entendiendo por
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medio ambiente: la energia de los ecosistemas, el
viento, el sol, la vegetacion y la temperatura ambiental.

Diserio Bioclimdtico. Esta asignatura optativa, con
2 créditos teoricos y 3 créditos practicos, se distingue
por el conocimiento adecuado que otorga a los
estudiantes para definir las estrategias que permiten el
control del clima a fin de obtener niveles de confort en
el diseno de las construcciones.

-Licenciatura en Pedagogia

Plan de estudios: del 2003 a la fecha, estamos haciendo
un Estado del Conocimiento, sobre la Educacion
ambiental en la Licenciatura en Pedagogia para conocer
el desarrollo de la investigacion en Educacion
Ambiental, el cual ha transitado de la tendencia de la
Formacion ambiental y su profesionalizacion (3 tesis,
Plan 0077) a una Educacion Ambiental en proyectos
comunitarios (4 tesis, Plan 1103). Se trata de
investigaciones con rasgos integradores, donde se
articulan enfoques conservacionistas y ecologistas con
los sociales, se trata de la complejidad en la
interpretacion 'y  soluciones posibles a las
problematicas de formaciéon para comprender los
problemas ambientales.

Orientacion profesional y laboral: es puntual en
otorgar elementos teoricos y metodologicos para
participar en grupos interdisciplinarios a fin de dar
cuenta de la problematica educativa desde diversas
perspectivas epistemologicas. Se le otorga al egresado
la orientacion de participar en instituciones sociales,
organismos gubernamentales, ONG’s, centros de
investigacion, incluso en forma independiente. Donde
procurara actitudes como el respeto y tolerancia a la
diversidad cultural, actuar ética y responsablemente,
asi como el aprecio por la diversidad teorica. Se
reconoce la complejidad de los fenémenos educativos,
sociales y ambientales.
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-Analisis de contenidos por asignatura:

Taller de Educacion Ambiental (tercer semestre).
Es un logro institucional la incorporacion de la
dimension ambiental, con un enfoque
multirreferenciado y complejo. Entre los avances
tenemos: un programa de estudios donde se pone
énfasis en el analisis de la historicidad de las relaciones
entre el hombre y el ambiente; las reflexiones sobre las
perspectivas epistemologicas que le dan significado a
lo ambiental; el diseno de proyectos de intervencion
ambiental desde la diversidad epistemologica; los
aportes estéticos para la sensibilizacion de lo
ambiental. Sin embargo, tenemos retos a superar: la
limitacion curricular pues se trata de una asignatura
optativa; la ausencia de una formacion en investigacion
en los docentes.

-Division de Ciencias Fisico-Matematicas y de las
Ingenierias. Ingenieria Civil

Plan de estudios: la Ingenieria Civil se concibe como
una profesion de alto impacto para el desarrollo
socioeconodmico, logrado a través de una modificacion
sustancial al entorno fisico y natural. Se encontr6 a la
perspectiva conservacionista-naturalista, como el
enfoque dominante.

Orientacion profesional y laboral: el perfil del
egresado del plan vigente pone énfasis, entre otros, en
que sabra recopilar y analizar la informacion
topografica, sismica y de suelos, y aplicara métodos
estadisticos para dar pronostico sobre crecimiento de
la poblacion, determinacion de vientos, precipitacion
maxima y calidad del agua. En cuanto a la orientacion
profesional, en Ingenieria Sanitaria estudia y disefa
obras en cuanto a la promocion y conservacion de la
salud: como sistemas de agua potable, alcantarillado y
tratamiento para aguas residuales.
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-Analisis de contenidos por asignatura:

Impacto Ambiental (quinto semestre). Es una
asignatura obligatoria, con 6 créditos, donde el alumno
comprendera la importancia de conservar los recursos
naturales. Asimismo, comprendera y aplicara los
principios que abarca un estudio de impacto ambiental
enfocado a evaluar los efectos de las obras de
Ingenieria Civil en los sistemas ecologicos.

Ingenieria Mecanica

Plan de estudios: de acuerdo al campo disciplinar de la
licenciatura, los conocimientos de las ciencias exactas,
matematicas, administrativas y de ingenieria son
obligatorios en la actividad profesional como el disefo
de dispositivos electromecanicos, seleccion y analisis
de fallas mecanicas, manejo de procesos térmicos y de
fluidos, asi como la manufactura de equipos vy
maquinaria para la industria de la transformacion.

Orientacion profesional y laboral: se trata de un
profesional capacitado para generar dispositivos
tecnologicos con los que se altera facilmente el sistema
natural y sociocultural, por ejemplo, pensemos en los
contaminantes derivados de la transformacion de
materias primas. De ahi que su orientacion social,
donde resalta la actitud humanista y de servicio a la
sociedad, es un rasgo que llama nuestra atencion. Sin
embargo, el campo disciplinar al que se adscriben las
asignaturas reduce la complejidad de los problemas
ambiental. El reto a superar a fin de integrar una vision
mas compleja de lo que implica la dimension
ambiental.

-Analisis de contenidos por asignatura:

Sistemas de mejoramiento ambiental. Aunque
aqui se utiliza la nocion ambiental, ésta se restringe
tematicamente al conocimiento de los principales
metodos utilizados para el control de contaminantes,
de ahi que se ponga énfasis en la calidad del agua,
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contaminacion atmosférica, asi como el manejo de los
desechos solidos. Se trata de una asignatura, de corte
conservacionista, pues ante la degradacion vy
contaminacion de los ambientes naturales se hace
necesaria, aunque en términos de espacio curricular,
faltaria incorporar una vision compleja de los
problemas ambientales que se tratan.

7.5. Conclusiones

La dimension ambiental en la FES Aragon se debate,
epistemologicamente, desde el Erkldren versus
Verstehem.

“Las instituciones de educacion superior pueden
contribuir en gran medida a buscar alternativas de
solucion para superar la crisis del ambiente mediante
diferentes acciones y medidas, pero para definir la
estrategia que pueden seguir es importante tomar en
cuenta la forma en la que la sociedad contemporanea
asume la cuestion ambiental” (Ibarra, 1997:59).

Esta idea nos da una pista interesante sobre
como enriquecer la ambientalizacion curricular, ya que
las asignaturas en sus contenidos tematicos de la
mayoria de las licenciaturas estan configuradas en la
tradicion positivista. En palabras mas sencillas, los
intelectuales y tedricos de lo ambiental tendran que
estudiar mas a profundidad los sentidos, significados y
practicas que la sociedad construye en torno a lo
ambiental, a fin de enriquecer los enfoques teoricos y
epistemologicos.

Abordar los multiples rostros de lo ambiental
desde la pedagogia critica coloca a sus estudiosos en
una posicionalidad de responsabilidad ética-politica en
la constitucion de los sujetos y en la reconstruccion de
la realidad presente para construir nuevas, como
inéditos viables, mas humanas, justas y democraticas.
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